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Introduccion

Introduccion

Los procesos educativos tienen como principal objetivo el desarrollo integral vy
perfectivo de los seres humanos (Anaya, 2014), por lo que resultan indispensables para
mejorar la calidad de vida de las personas (Engin-Demir, 2009). Mds concretamente, las
competencias bdsicas que se desarrollan a través de los procesos educativos resultan
imprescindibles para que todos los individuos puedan desenvolverse adecuadamente
en las diferentes areas de la vida y contribuir, también, al progreso de las sociedades

(Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos [OCDE], 2015).

Por ello, durante las ultimas décadas, han sido notables los esfuerzos de los organismos
nacionales e internacionales dirigidos a la mejora de la educacidn y, especialmente, a la
reducciéon del abandono educativo temprano y del fracaso escolar. Prueba de ello son
las politicas, orientaciones y recomendaciones promulgadas por la Unién Europea
durante los ultimos afios (Macedo et al., 2015). En este sentido, cabe mencionar, por su
relevancia, la Estrategia de Lisboa (Consejo Europeo, 2000), el Informe Europa 2020
(Comisiéon Europea, 2010) y la Resolucidn del Consejo de la Unidn Europea (2021), donde
se insta a los paises miembros a actuar en la reduccion del abandono educativo

temprano.

Sin embargo, a pesar de la importancia concedida a la educacién en la actualidad, de los
esfuerzos realizados y de los logros alcanzados, sigue siendo preocupante el elevado
numero de estudiantes que no culminan la educacién obligatoria con las competencias
y los aprendizajes minimos requeridos por la sociedad. Este hecho se evidencia en la
elevada prevalencia del fracaso escolar y del abandono educativo temprano (situado en
el 9,7% en Europa y en el 13,3% en el caso de Espafia [Eurostat, 2022]), la cual ha
suscitado una gran atencion en el plano educativo, politico y social a nivel internacional
en las Ultimas décadas (Casquero Tomas y Navarro Gémez, 2010; Comision Europea,
2019; Foreman, 1999; O’Gorman et al., 2016; OCDE, 2007, 2010; Prata, 2013; Romero
Sdnchez y Herndndez Pedrefio, 2019; Saggers y Strachan, 2016).

Las implicaciones del fracaso escolar y del abandono educativo temprano son multiples
y tienen consecuencias directas sobre diferentes aspectos de la vida de los estudiantes

a quienes afectan, abarcando desde dificultades a nivel socioecondmico —entre las que
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destacan el acceso a peores oportunidades y condiciones laborales, el desempleo, la
inseguridad laboral o la baja calidad de vida (Dowrick y Crespo, 2005; Gonzalez-
Rodriguez et al.,, 2019; OCDE, 2008; Query y Hausafus, 2020)- hasta aspectos
relacionados con la salud. De hecho, el fracaso escolar ha llegado a ser considerado
como un importante problema de salud publica (Lucio et al., 2012). De este modo, un
nivel insuficiente de escolarizacién conlleva desventajas tanto para las personas que lo
sufren como para el conjunto de la sociedad (Gonzdalez-Rodriguez et al., 2019; Kiprianos

y Mpourgos, 2022).

Las consecuencias negativas derivadas del fracaso escolar y del abandono educativo
temprano tienden a acentuarse a lo largo del tiempo a medida que los sujetos tienen
dificultades para actualizar sus conocimientos (Vaquero Garcia, 2005). Asi, las
implicaciones de estas problematicas se extienden mas alld de los afos de
escolarizaciéon, dificultando una dptima insercién en la sociedad y dando lugar a
situaciones de desventaja socioecondmica que pueden llegar a derivar, a su vez, en
situaciones de exclusién social (Guio y Choi, 2013; Jarmuzek y Cytlak, 2018; Martinez-
Otero, 2009; Nikolaou, 2018). Ademas, las consecuencias del fracaso escolar y del
abandono educativo temprano son aln mads preocupantes cuando emergen antes de
que el estudiante culmine la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria, etapa en la que
deben adquirirse y desarrollarse las competencias bdasicas necesarias para el correcto

desarrollo personal, social y laboral.

Todo lo expuesto anteriormente pone de manifiesto la necesidad de abordar y prevenir
tanto el fracaso escolar como el abandono educativo temprano, para lo cual resulta
necesario comprender los factores asociados a estos fendmenos educativos. Esto
permitiria actuar de manera preventiva en su reduccion, dado que ninguna de las dos
problematicas suele producirse de manera repentina, sino que ambas son,
generalmente, consecuencia de un lento proceso de desvinculacién del sistema
educativo que se inicia en las primeras etapas de la escolarizacion (Camacho, 2016;
Dupéré et al., 2014; Fernandez Enguita et al., 2010; Montero-Sieburth y Turcatti, 2022).
Ademas, esta reduccién se traduciria en una disminucién de las desigualdades que
desembocaria en un aumento de la equidad y de la calidad de la educacion (Iglesias-Diaz

y Romero-Pérez, 2021; Vera Sagredo et al., 2021). Por todo ello, con el objetivo de

12



Introduccion

contribuir a identificar las variables personales, familiares y escolares que condicionan
el fracaso escolar y el abandono educativo temprano en la etapa de Educacién

Secundaria Obligatoria surge la presente tesis doctoral.

Para alcanzar este objetivo, resulta necesario comenzar diferenciando ambos
fenédmenos, ya que, en ocasiones, en la literatura se realiza un uso indiscriminado de los
conceptos de fracaso escolar y abandono educativo temprano para referirse a
realidades que, si bien estan interrelacionadas, son entidades diferentes. Por ello, cabe
preguntarse si, en el ambito de la investigacién educativa, éel fracaso escolar y el
abandono educativo temprano son considerados dos conceptos diferentes? o, por el

contrario, éhacen referencia a una misma realidad?

Tras esta aproximaciéon conceptual, emerge la necesidad de analizar los condicionantes
del abandono educativo temprano y del fracaso escolar. En este sentido, la revisién de
la literatura pone de manifiesto la existencia de una gran similitud entre los factores que
condicionan ambas problematicas, los cuales, a su vez, tienden a coincidir con aquellos
vinculados al bajo rendimiento académico. Por ello, considerando la vasta cantidad de
evidencia cientifica que analiza los condicionantes del rendimiento académico, resulta
razonable realizar una primera aproximacion a estas problematicas mediante la revision
de los trabajos cientificos que han indagado en la influencia que las variables personales,
familiares y escolares ejercen sobre dicho rendimiento académico. Lo anterior permitira
dar respuesta a los siguientes interrogantes: ¢ Qué condicionantes personales, familiares
y escolares del bajo rendimiento académico se han identificado en la literatura? ¢Cual

es la magnitud de su influencia?

Las conclusiones establecidas en relacion con los condicionantes del rendimiento
académico se extraen, en general, desde una perspectiva universal. Sin embargo,
existen evidencias que invitan a pensar que las variables personales, familiares y
escolares pueden verse afectadas, a su vez, por las caracteristicas del pais donde residen
los estudiantes. En este sentido, parece necesario realizar, ademas, un estudio
transnacional de la influencia que ejercen los diferentes condicionantes sobre los
resultados educativos del alumnado que permita responder a la pregunta: ¢Existen
diferencias en la influencia de dichos condicionantes sobre el bajo rendimiento

académico en funcién de los paises de residencia de los estudiantes?
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Lo anterior, asi como el hecho de que la literatura ha evidenciado la existencia de
condicionantes especificos del abandono educativo temprano mas alld de aquellos
comunes a ambas problematicas, justifica la necesidad de centrar el estudio de los
condicionantes del abandono educativo temprano en el contexto espafiol. A este
respecto, se persigue responder a: ¢Cudles son los aspectos que condicionan el
abandono educativo temprano en Educaciéon Secundaria Obligatoria en Espafa? Y,
ademas, éen qué medida influye cada uno de ellos? Sin embargo, dar respuesta a estos
interrogantes tan solo permitiria realizar una primera aproximacion a la problematica,
ya que la literatura viene poniendo de manifiesto la interrelacién existente entre sus
condicionantes. Por tanto, es oportuno preguntarse sobre équé condicionantes del
abandono educativo temprano guardan relacion entre si? ¢ Cual es la intensidad de estas

relaciones?

Asimismo, puesto que los estudiantes que abandonan la educacion formal
prematuramente cuentan con la posibilidad de volver a retomar sus estudios con
posterioridad, emergen nuevos interrogantes: ¢ Cuales son las motivaciones que llevan
al alumnado a volver a matricularse en la educacién formal? ¢Qué importancia tiene
cada una de ellas en esta decisién? Ademds, si las variables que condicionan el abandono
del sistema educativo se encuentran interrelacionadas, élo estan también las variables
de retorno al sistema educativo? Por ultimo, éexiste alguna relacién entre los diversos
condicionantes del abandono educativo temprano y los motivos de retorno al sistema
educativo? Responder a estas cuestiones pasa por considerar el punto de vista de las
personas que abandonaron el sistema educativo y que, posteriormente, volvieron a

matricularse en la educacién formal.

Tras esta introduccidn, se presentan los objetivos de la investigacion. A continuacidn, se
expone la fundamentacién tedrica y metodoldgica en la que se enmarca la tesis doctoral,
desarrollandose los conceptos en los que se profundizara lo largo del trabajo y
delimitdndose vy justificdndose la perspectiva desde la que se aborda el estudio de los
condicionantes del fracaso escolar y del abandono educativo temprano. En dicho
apartado, también se presenta el disefio metodoldgico que guia esta investigacion. Tras
ello, se muestran los resultados de la tesis doctoral, correspondientes al compendio de

cinco publicaciones cientificas. Por ultimo, se exponen las conclusiones del estudio, las
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publicaciones complementarias y el indice de impacto y cuartil de las revistas incluidas

en el compendio. El trabajo se cierra con un apartado de referencias bibliograficas,

seguidas de un Anexo.
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Objetivos

La presente tesis doctoral persigue alcanzar los siguientes objetivos:

Objetivo general: Identificar y analizar las variables personales, familiares y escolares

que condicionan el fracaso escolar y el abandono educativo temprano en la etapa de

Educacion Secundaria Obligatoria.

Objetivos especificos:

1. Proporcionar una perspectiva actualizada de la produccién cientifica
internacional sobre fracaso escolar y abandono educativo temprano.

2. Estudiar el uso que, en el ambito de la investigacion educativa, se hace de los
términos fracaso escolar y abandono educativo temprano y sus relaciones con
otros conceptos.

3. lIdentificar las variables personales, familiares y escolares relacionadas con el
rendimiento académico de los estudiantes.

4. Analizar las diferencias transnacionales en el efecto de las caracteristicas
personales, familiares y escolares sobre el bajo rendimiento académico del
alumnado.

5. Identificar las principales variables que caracterizan a los estudiantes con muy
bajo rendimiento académico, analizando las diferencias existentes a nivel
internacional.

6. Examinar los factores que llevan a los estudiantes a abandonar la Educacién
Secundaria Obligatoria en Espafa antes de obtener la correspondiente
titulacion.

7. Profundizar en las motivaciones de los estudiantes que deciden retornar a la

Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia tras haberla abandonado.
8. Analizar las relaciones existentes entre los condicionantes del abandono

educativo temprano y las motivaciones para regresar al sistema educativo.

La consecucion de estos objetivos se pone de manifiesto en cinco publicaciones
cientificas. En la Tabla 1 se muestra la correspondencia entre cada uno de los objetivos

y las publicaciones que conforman el compendio.
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Tabla 1. Correspondencia entre los objetivos especificos y las publicaciones.

Objetivo Titulo de la publicaciéon Revista Autoras An-o d?,
publicacién
European
o Gutiérrez-de-Rozas, B.
Objetivo 1 Academic failure and Journal of ) '
dropout: Untangling two _ Carpintero Molina, E. 2022
Obijetivo 2 liti Educational
realities Lopez-Martin, E.
Research
Condicionantes del Gutiérrez-de-Rozas, B.
o (o Revista de
Objetivo 3 rendimiento académico: Lépez-Martin, E. 2022
meta-sintesis de 25 afios Educacidn
de meta-anilisis Carpintero Molina, E.
Defining the Prholﬁle of o Gutiérrez-de-Rozas, B.
Objetivo 4 students with low Frontiers in ] ]
academic achievement: A . Lopez-Martin, E. 2022
Objetivo 5 cross-country analysis Education ; ;
Y Y Carpintero Molina, E.
through PISA 2018 data
- Revista Gutiérrez-de-Rozas, B.
Los condicionantes del
Objetivo 6 abandono tempranoy del Complutense Macedo, E.
_— retorn i jol . . 2023
Objetivo 7 eto o.educatlvo bajo la de Carpintero Molina, E.
mirada de sus
protagonistas Educacion Lépez-Martin, E.
o Anadlisis del abandono B
Objetivo 6 educativo temprano en Gutiérrez-de-Rozas, B.
Objetivo 7 Espafia: condicionantes _ Lépez-Martin, E. _
o del abandono y motivos ) _
Objetivo 8 para regresar al sistema Carpintero Molina, E.

educativo
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Marco teodrico y metodolégico

1. Marco teorico

Son multiples los enfoques desde los que es posible abordar el estudio del fracaso
escolar y del abandono educativo temprano, por lo que aproximarse a la comprension
de estas problematicas implica comenzar realizando una profunda revisién tanto de sus

definiciones como de las perspectivas que se pueden adoptar para su analisis.

Ademds, para conceptualizar adecuadamente el fracaso escolar y el abandono
educativo temprano, resulta necesario profundizar, primero, en el concepto de
rendimiento académico, puesto que, tal y como afirman Fernandez Enguita et al. (2010),
el bajo rendimiento constituye una de las manifestaciones mas evidentes del fracaso

escolar.

Por ello, este epigrafe comienza con una aproximaciéon conceptual al rendimiento
académico. A continuacién, se definen las problematicas del fracaso escolar y del
abandono educativo temprano, justificando, en ambos casos, la perspectiva de estudio
adoptada en este trabajo. Por ultimo, el apartado concluye con la justificacion del
enfoque desde el que se aborda el andlisis de los condicionantes de ambos fenédmenos

educativos.
1.1. Conceptualizacion del rendimiento académico

Definir el concepto de rendimiento académico no resulta una tarea facil puesto que se
trata de un término que engloba una gran complejidad tanto en su conceptualizacidn
como en su medicién, complejidad que se incrementa con la existencia de otros
términos intercambiables, tales como rendimiento escolar, desempeno académico o

aptitud escolar (Bentley, 1966; Stevenson, 2021).

Por lo que respecta a su conceptualizacion, el rendimiento académico incorpora una
amplia gama de resultados educativos alcanzados por el alumnado, no solo en relacion
con los conocimientos adquiridos, sino también con las habilidades, actitudes y valores
desarrollados durante su participacién en los procesos de ensefanza-aprendizaje

(Cordoba Caro et al., 2011; Enriquez et al., 2013; Igbal et al., 2021, York et al., 2015). En
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cualquier caso, se trata de un término que evidencia el grado de aprovechamiento de la
educacion, reflejando si los estudiantes han alcanzado los objetivos educativos previstos
y de qué manera lo han hecho (Caballero et al., 2007; De la Orden et al., 2001; Khudhur
et al., 2021).

La complejidad de la medicién del rendimiento académico reside en que muchos
aspectos en los que se concreta no son facilmente cuantificables (Mozammel et al.,
2021). Consecuentemente, resulta necesario realizar una correcta operativizacion del
constructo y establecer estdndares adecuados para poder evaluar el desempeno de los
estudiantes (Robinson y Biran, 2006), los cuales pueden estar basados tanto en las
propias capacidades del alumnado como en el nivel de rendimiento esperado para su
edad (Demie y Lewis, 2018; Febriani et al., 2018). A este respecto, Jiménez Fernandez
(2019) clasifica el rendimiento como suficiente/insuficiente en funcidn de los objetivos
del curso y como satisfactorio/insatisfactorio en funcion del punto de partida del
alumnado, estableciendo cuatro escenarios de rendimiento al combinar ambos
criterios: a) rendimiento suficiente y satisfactorio, b) rendimiento suficiente pero
insatisfactorio, c¢) rendimiento insuficiente pero satisfactorio y d) rendimiento
insuficiente e insatisfactorio. Pese a la claridad de esta clasificacion, las dificultades
existentes en la prdctica a la hora de determinar que un resultado educativo es o no
satisfactorio y/o suficiente complica la identificacion de los estudiantes con bajo

rendimiento académico (De la Orden et al., 2001).

Superando estas dificultades, la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdémicos (OCDE) y la Asociacién Internacional para la Evaluacién del Rendimiento
Educativo (IEA) clasifican el rendimiento académico de los estudiantes a través de
estandares basados en criterios externos. La IEA realiza las pruebas Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS) y Progress in International
Reading Literacy Study (PIRLS) con el objetivo monitorizar las tendencias en el
rendimiento académico de los estudiantes en matematicas y ciencias y en lectura,
respectivamente (TIMSS & PIRLS International Study Center et al., 2022). En estas
evaluaciones, los estudiantes que presentan bajo rendimiento son aquellos que se
sitan por debajo del Low International Benchmark (Mullis et al., 2020). Por su parte, la

OCDE lleva a cabo la evaluacién Programme for International Student Assessment (PISA)
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con el objetivo de determinar en qué medida los estudiantes de los paises participantes
han adquirido las competencias y los conocimientos necesarios para desenvolverse
plenamente en las sociedades actuales al finalizar la educacidon obligatoria, analizando
su grado de dominio en ciencias, matematicas, lectura y competencia global (OCDE,
2019). En PISA, el bajo rendimiento se corresponde con un rendimiento situado por

debajo del Nivel 2, de los seis niveles competenciales establecidos en esta evaluacién.

Finalmente, el rendimiento académico suele medirse a través de las evaluaciones
realizadas por los docentes, los examenes llevados a cabo en el aula y las pruebas
externas realizadas por diversas instituciones educativas (Gajda et al., 2017; Igbal et al.,
2021) vy, si bien existen amplias criticas y debates en torno a este aspecto, las
calificaciones siguen siendo uno de los principales indicadores del rendimiento
académico de los estudiantes (Lamas, 2015; York et al., 2015; Willcox, 2011), midiéndose

habitualmente a través de indicadores cuantitativos.
1.2. Conceptualizacion del fracaso escolar

En términos generales, el fracaso escolar hace referencia a unos resultados educativos
insuficientes e insatisfactorios obtenidos por los estudiantes (De la Orden et al., 2001).
Mas concretamente, el fracaso escolar alude a las situaciones en las que se encuentran
los estudiantes que no logran alcanzar con éxito los objetivos educativos considerados
minimos para garantizar su plena inclusién en la sociedad (Alemi et al., 2021; Guio y

Choi, 2013).

Sin embargo, mas alld de esta primera aproximacion y, a pesar de que este fendmeno
educativo es objeto de discusion constante, no existe consenso a la hora de
conceptualizar esta problematica, existiendo enfoques que lo relacionan tanto con el
rendimiento académico como con la obtencién de una titulacion. En este sentido, es
posible realizar una primera diferenciacién entre el fracaso escolar administrativo y el
fracaso escolar vinculado con el rendimiento académico, lo cual implica que sus tasas
podrian variar en funcion del criterio utilizado (Martinez Garcia, 2009). Incluso, desde
algunos enfoques vinculados con el rendimiento académico, puede llegar a ser
practicamente imposible determinar el porcentaje de estudiantes que sufren fracaso

escolar.
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Desde la perspectiva administrativa, una primera concepcion del fracaso escolar aludiria
a la situacion en la que se encuentran los estudiantes que no concluyen
satisfactoriamente la Educacidon Secundaria Obligatoria (Ferndndez-Enguita et al., 2010;
Fernandez Macias, 2010; Roca Cobo, 2010). Segun esta definicion, el fracaso escolar
afectaria a los estudiantes que, una vez alcanzada la edad de permanencia obligatoria
en la escuela, no han logrado obtener la titulacién de Educacién Secundaria Obligatoria
(Marchesi, 2000) o, lo que es igual, que no han alcanzado la titulacion minima obligatoria
establecida dentro del sistema educativo. A este respecto, Roca Cobo (2010) argumenta
gue la asociacion entre el fracaso escolar y la obtencion de la titulacion de Educacién
Secundaria Obligatoria es caracteristica de Espafia, no empleandose en otros paises de
nuestro entorno. Dentro de esta perspectiva administrativa también se encuentra una
segunda conceptualizacion del fracaso escolar que considera que esta situacion afecta
a los estudiantes que no logran obtener la titulacién de Educacion Secundaria
Postobligatoria (Fernandez-Enguita et al., 2010). De nuevo, a través de esta definicién

se identifica el fracaso escolar con la no obtencion de una titulacién.

Si bien la perspectiva administrativa permite simplificar y unificar el uso del concepto,
presenta la gran desventaja de que no posibilita comprender ni profundizar en el nivel
competencial de las personas que presentan fracaso escolar (Martinez Garcia, 2009). En
este sentido, aunque la relacidn entre el rendimiento académico y la obtencién de una
titulacion suele ser directa, podria ocurrir que un estudiante presente un rendimiento
previo adecuado, pero, por diversos motivos, se aleje del sistema educativo sin obtener
la titulaciéon correspondiente (Marchesi, 2003). Asimismo, como se vera
posteriormente, las definiciones que igualan el fracaso escolar con la no obtencion de
una titulacion tienden a solaparse con las definiciones del abandono educativo

temprano, lo cual dificulta la diferenciacidon adecuada entre ambas problematicas.

Teniendo en cuenta lo mencionado, es posible considerar el fracaso escolar desde una
concepcidon mas amplia que las anteriores. Esta concepcion se refiere a la situacidon en
la que se encuentran los estudiantes que, a lo largo de su vida escolar, presentan un
rendimiento académico inferior al esperado (Ferndndez Macias et al., 2010; Quast,
2016). Desde esta perspectiva, el fracaso escolar no se identificaria con la no obtencién

de una titulacion, sino que estaria relacionado con el rendimiento de los estudiantes en
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los procesos educativos. Desde este enfoque, que es en el que se sitla este trabajo, los
resultados académicos alcanzados durante la escolarizacidn, las tasas de repeticion de
curso o los resultados en evaluaciones externas del sistema educativo serian indicadores

del fracaso escolar.
1.3. Conceptualizacion del abandono educativo temprano

Aunque tampoco existe una definicidn univoca para el abandono educativo temprano,
en términos generales, puede conceptualizarse la situacién en la que se encuentran los
estudiantes que se alejan del sistema educativo antes de concluir la Educacién
Secundaria Obligatoria o Postobligatoria (Clandinin et al., 2013; Dupéré et al., 2014;

Senavirathna y Senavirathna, 2019; Zengin, 2021).

No obstante, a la hora de conceptualizar esta problematica, suelen utilizarse
definiciones mas restrictivas que se basan en el calculo de las tasas de abandono
(Clandinin et al., 2013). Por ejemplo, en la Unién Europea, el abandono educativo
temprano se denomina oficialmente abandono temprano de la educacion y la formacion
(Early Leaving from Education and Traning) y se refiere a la situacién que afecta a las
personas de entre 18 y 24 afos que no han completado ningun tipo de Educacién
Secundaria Postobligatoria y que no estan realizando otro tipo de formacion (Comision
Europea et al., 2014). Si bien algunos paises de la Unidn Europea cuentan con sus propias
definiciones del abandono educativo temprano, en el caso de Espafa, prima el empleo
de esta definicion establecida por la Unidon Europea. Asimismo, las estadisticas sobre
abandono temprano que realiza el Instituto Nacional de Estadistica (INE), a través de la

Encuesta de Poblacién Activa, se basan en dicha definicion.

Sin embargo, pese a las ventajas que presenta su empleo para el calculo de tasas de
abandono que permiten realizar comparaciones entre los paises miembros de la Unidn
Europea y conocer la evolucién temporal del abandono temprano, la aplicacion de esta

definicidn conlleva una serie de problemas que no deben pasarse por alto.

En primer lugar, esta definicion se centra en personas de entre 18 y 24 afios, de modo
que, si un estudiante se aleja del sistema educativo formal antes de esa edad, sin
concluir la Educacién Secundaria Obligatoria, quedaria fuera de consideracion. Del

mismo modo, dicha definicion no atiende a la situacién en la que se encuentran las
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personas que estan por encima de este rango de edad, por lo que, en linea con lo
afirmado por Morentin-Encina y Ballesteros (2020), con esta definicién no se contempla
gue una persona presente abandono temprano de la educacién y la formacion en el
momento en que cumpla 25 afios. Ademads, debe tenerse en cuenta que la definicion de
abandono temprano de la educacién y la formacién empleada a nivel europeo no
considera como abandono temprano la situacién de aquellas personas que se
encuentran realizando algun tipo de formacion no reglada, a pesar de que no hayan
alcanzado los niveles minimos de escolaridad. Asi, desde esta perspectiva no se
distingue entre la salida o no del sistema educativo formal, como tampoco se establece
diferencia entre las etapas en las que se produce el abandono educativo temprano. En
este sentido, tal y como afirman Morentin-Encina y Ballesteros (2021), puesto que, en
el discurso educativo europeo, el concepto de abandono hace referencia a la situacién
que afecta a las personas que no terminan la Educacion Secundaria Postobligatoria con
éxito, ciertas formas de desvinculacién en la etapa de escolarizacién obligatoria quedan
invisibilizadas. Por ejemplo, dado que la tasa de abandono temprano de la educacion y
la formacion considera, de manera conjunta, el abandono que se produce en todas las
etapas de educacién secundaria, no es posible conocer qué porcentaje de los
estudiantes abandonan el sistema educativo antes de completar la Educacién

Secundaria Obligatoria.

Por estos motivos, en la presente tesis doctoral se adopta la definicidn mds general
establecida en la literatura académica, entendiéndose el abandono educativo temprano
como la accién por parte de un estudiante de alejarse del sistema educativo antes de
concluir la educacién secundaria obligatoria o postobligatoria. El estudio se centra,

ademas, en la etapa especifica de Educacidn Secundaria Obligatoria.

Por ultimo, es necesario sefialar que el abandono educativo temprano no tiene por qué
ser una situacién definitiva, ya que las personas que abandonaron los estudios pueden
retomarlos posteriormente y concluir la educacién secundaria con éxito. En Espafia, el
retorno a la educacion se sitla en el marco de la Educacion de Personas Adultas, que
tiene como finalidad que todos los mayores de 18 afios y, excepcionalmente, los
mayores de 16 puedan adquirir, actualizar, completar o ampliar sus conocimientos y

destrezas para su propio desarrollo personal y profesional (Ley Organica 3/2020, de 29
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de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion). La Educacion de Personas Adultas incluye ensenanzas obligatorias y
postobligatorias, asi como la preparacién de pruebas que den acceso al sistema
educativo o pruebas para la obtencién de una titulacién, ademads de programas para la
ensefanza del castellano y otras lenguas cooficiales y de elementos culturales basicos o
programas de ensefianza no reglada. Asimismo, igual que ocurre con el resto de las
ensefianzas del sistema educativo espafol, dado que las competencias en materia
educativa se encuentran transferidas a las comunidades auténomas, la regulacién
especifica de los centros y de las ensefianzas que se imparten en ellos estan ordenadas

a nivel regional.

1.4. Perspectiva adoptada en el estudio de los condicionantes del

fracaso escolar y del abandono educativo temprano

A la hora de considerar los diferentes factores que influyen en el fracaso o el éxito
académico de los estudiantes, es necesario tener en cuenta, en primer lugar, un aspecto
clave en relacidon con su denominacién. Asi, realizando una consulta preliminar en
Google Académico mediante el empleo de la ecuacidn de busqueda “fracaso escolar” +
“determinantes”, se obtienen alrededor de 22.000 resultados. En cambio, la ecuacion
de busqueda “fracaso escolar” + “condicionantes” arroja cerca de 10.000 resultados.
Algo similar ocurre al combinar estos términos con el de “abandono temprano”, siendo

los resultados obtenidos alrededor de 1.800 y de 900, respectivamente.

Como puede observarse, el término mas prevalente para hacer referencia a los aspectos
qgue influyen en los resultados educativos de los estudiantes es “determinante”. Sin
embargo, puesto que la presente tesis doctoral busca comprender los aspectos que
influyen en el fracaso escolar y en el abandono educativo temprano con el fin de poder
contribuir a su reduccién, en este estudio se empleara el término “condicionante”, pues

se considera que aporta un matiz menos inmovilista y mas flexible.

En segundo lugar, cabe mencionar que los condicionantes de ambas problematicas
suelen ser similares. En este sentido, tradicionalmente se han considerado como
condicionantes del abandono educativo temprano aquellos relacionados con el bajo

rendimiento de los estudiantes, es decir, con el fracaso escolar. Si bien en este estudio
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se parte de esta idea, se tienen en cuenta, ademas, aquellos condicionantes que son

especificos del abandono educativo temprano.

En tercer lugar, este trabajo se centra en la identificacion de los condicionantes
personales, familiares y escolares, siendo todos ellos factores que acttdan a nivel micro
y que se encuentran directamente vinculados con el entorno en el que se desenvuelven
los estudiantes. Estas variables afectan, por tanto, de manera directa a su rendimiento
y a las situaciones de riesgo de fracaso escolar y/o abandono educativo temprano. Sin
embargo, a la hora de establecer la perspectiva de estudio de los condicionantes de
estas problematicas, no se ha perdido de vista que los factores que actian a nivel macro
(como pueden ser la situacion econdmica o las politicas publicas de cada uno de los
territorios o paises en los que habitan los estudiantes) afectan de manera indirecta al

alumnado y a su entorno (Hampden-Thompson et al., 2013).

Atendiendo a los condicionantes que actian a nivel micro, cabe destacar su
interrelacion, la ausencia de limites precisos entre ellos y el hecho de que las historias
de cada estudiante dependan de combinaciones Unicas de factores (Akbas-Yesilyurt et
al., 2020; Bhowmik, 2019; Blaya et al., 2020; Nisar y Mahmood, 2017). Sin embargo,
parece existir cierto consenso en la literatura académica a la hora de clasificar dichos
condicionantes. En este sentido, se han desarrollado trabajos centrados en el estudiante
—muchos de los cuales tradicionalmente lo han situado como Unico responsable de sus
resultados educativos (De la Orden et al., 2001)—, en las familias y en las escuelas, asi
como investigaciones que estudian la influencia de todos los grupos de factores desde
un enfoque mds comprehensivo. En esta tesis doctoral, la perspectiva de analisis de los
condicionantes del fracaso escolar y del abandono educativo temprano se sitla en este
ultimo enfoque, estudiandose desde un prisma multifactorial y multidimensional que, si
bien distingue entre cada uno de los grupos de factores para poder realizar un estudio

en profundidad, no olvida la interrelacién existente entre los condicionantes analizados.

A este respecto, tal y como ya se ha mencionado, son numerosos los trabajos empiricos
cuyo objetivo ha sido analizar la influencia de los aspectos personales, familiares y/o
escolares en los resultados educativos obtenidos por los estudiantes, como también lo
son los trabajos meta-analiticos que han perseguido sistematizar los hallazgos de la

investigacion cientifica en el ambito del rendimiento académico. Dada su relevancia en
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el anadlisis de los condicionantes de los resultados educativos alcanzados por el
alumnado, cabe subrayar dos revisiones meta-sintéticas que servirdn como punto de

partida para el desarrollo de esta investigacion.

En primer lugar, destaca el trabajo realizado por Sipe y Curlette (1997) en el pasado siglo,
en el que se presenta una sintesis de 103 meta-analisis que analizan las variables con
influencia en el rendimiento académico del alumnado, publicados entre 1984 y 1993.
Entre las variables con mayor influencia en el rendimiento académico, los autores
destacaron el papel de la motivacién, las habilidades personales, el ambiente en el

hogar, la calidad de la ensefianza y el grupo social del aula.

En segundo lugar, se toman como referencia los trabajos de revisiéon de Hattie (2009;
2017), quien analiza la influencia de una gran cantidad de variables personales,
familiares y escolares a partir de la evidencia meta-analitica. Los resultados de sus
estudios muestran la influencia positiva que, entre las variables personales, ejercen el
buen rendimiento previo y la autoeficacia, y ponen de manifiesto la influencia perniciosa
del aburrimiento, la depresidn, la motivacion superficial, los problemas de suefio, el
trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad o las dificultades de audicién. En el
ambito familiar, los resultados de estos trabajos revelan la influencia positiva de ciertos
aspectos como el ambiente en el hogar y el estatus socioecondmico, frente a la
influencia negativa de los castigos corporales, la visualizacién de la televisidon en exceso
o el hecho de ser beneficiario de politicas de bienestar. Por ultimo, la variable escolar
gue ha demostrado influir mas positivamente en el rendimiento académico segun estas
investigaciones es la eficacia docente, mientras que en el polo opuesto se observan los
efectos perniciosos de la expulsion de los estudiantes, las vacaciones de verano

excesivamente largas o los cambios de centro por parte del alumnado.

La presente tesis doctoral se nutre de los hallazgos de la literatura meta-sintética en el
ambito de los condicionantes del rendimiento académico del alumnado, con objeto de
estudiar la influencia de los factores personales, familiares y escolares desde un enfoque
comprehensivo que considera, ademas, la influencia indirecta de otras variables que

actuan a nivel macro.
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2. Diseno de investigacion

Con el fin de alcanzar el objetivo general, asi como los objetivos especificos establecidos
para este trabajo, se ha realizado una investigacidn estructurada en tres fases, de modo
gue cada una de ellas parte de los resultados de aquellas que la preceden. Dichas fases
se concretan en los cinco articulos que componen esta tesis doctoral por compendio de

publicaciones.
2.1.Fasel

Mediante la primera fase de la investigacion se ha perseguido establecer una
diferenciacién entre el fracaso escolar y el abandono educativo temprano. Mas
concretamente, se ha pretendido proporcionar una perspectiva actualizada de la
produccion cientifica internacional sobre fracaso escolar y abandono educativo
temprano (Objetivo 1) y estudiar el uso que, en el dmbito de la investigacion educativa,
se hace de los términos fracaso escolar y abandono educativo temprano y sus relaciones

con otros conceptos (Objetivo 2).
2.1.1. Articulo |

Para alcanzar estos objetivos, se ha llevado a cabo una revisidon de la literatura sobre
fracaso escolar y abandono educativo temprano, a través de publicaciones cientificas
indexadas en la Web of Science, que ha derivado en un analisis bibliométrico. Asi, en
primer lugar, se ha realizado un estudio descriptivo de los datos de identificacion de 450
articulos v, tras ello, se han analizado 2.051 palabras clave procedentes de dichos
articulos. Concretamente, se han clasificado dichas palabras clave de acuerdo con los
descriptores del tesauro Education Resources Information Center (ERIC) vy, a
continuacion, se ha analizado la existencia de diferencias estadisticamente significativas
en el uso de las palabras clave asociadas, por un lado, al término de fracaso escolar vy,

por otro, al de abandono educativo temprano.

El procedimiento metodoldgico anterior ha permitido obtener una vision macroscdpica
y cuantitativa de una gran cantidad de material bibliografico a nivel de arquitectura,
relaciones cuantitativas y variacion en los patrones. Por tanto, dado que a través del

analisis bibliométrico se logra conocer la estructura y las caracteristicas del
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conocimiento mediante el uso de técnicas estadisticas (Bonilla et al., 2015; Hou et al.,
2015; van Nunen et al., 2018), su empleo para alcanzar estos objetivos se encuentra

firmemente justificado.
2.2.Faselll

La segunda fase de esta investigacion ha estado dirigida a profundizar en los
condicionantes del fracaso escolar y del abandono educativo temprano. Mads
concretamente, dada la interrelacidn existente entre estos fendmenos y el rendimiento
académico, se ha perseguido identificar las variables personales, familiares y escolares
relacionadas con el rendimiento académico de los estudiantes (Objetivo 3), analizar las
diferencias transnacionales en el efecto de las caracteristicas personales, familiares y
escolares sobre el bajo rendimiento académico del alumnado (Objetivo 4) e identificar
las principales variables que caracterizan a los estudiantes con muy bajo rendimiento

académico, analizando las diferencias existentes a nivel internacional (Objetivo 5).

Para alcanzar estos objetivos, en primer lugar, se ha llevado a cabo una revisién de la
literatura meta-analitica sobre los condicionantes del rendimiento académico. A
continuacion, a través de los datos procedentes de la evaluacién PISA, se ha analizado
si dichos condicionantes ejercen una influencia diferencial en funcion del pais de

residencia de los estudiantes.
2.2.1. Articulo |l

Asi, para comprender la influencia de los condicionantes personales, familiares y
escolares del fracaso escolar y del abandono educativo temprano, se ha comenzado
realizando una primera aproximacion al objeto de estudio a través del andlisis de los

condicionantes del rendimiento académico.

Para ello, a modo de continuacién de la revision realizada por Sipe y Curlette (1997), se
ha llevado a cabo una meta-sintesis de los 80 meta-analisis publicados entre 1994 y 2019
que analizan la relacion entre diversas variables personales, familiares y escolares y el
rendimiento académico del alumnado y que aportan 127 tamaiios del efecto. Con el fin
de garantizar el rigor y la calidad de la investigacién, en este estudio se ha utilizado la

declaracion PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-
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Analyses), la cual constituye un protocolo que sirve como guia para realizar revisiones
sistematicas y para plasmar los procesos y resultados adecuadamente (Moher et al.,

2009).

Los procedimientos empleados resultan pertinentes para la consecucién del tercer
objetivo, ya que, a diferencia de los meta-andlisis y de las sintesis cualitativas, en las que
la unidad de analisis son los estudios primarios, las meta-sintesis permiten comparar y
resumir los datos procedentes de diferentes meta-andlisis (Higgins, 2016), ofreciendo la

posibilidad, por tanto, de manejar una gran cantidad de informacién.
2.2.2. Atrticulo lll

Para estudiar la existencia de posibles diferencias transnacionales en la influencia
ejercida por los condicionantes identificados durante la revision de la literatura meta-
analitica, se ha realizado un analisis comparado de nueve paises a través de los datos
procedentes de la evaluacion PISA. Mas concretamente, se ha empleado la informacion
derivada de las pruebas de rendimiento y de los cuestionarios de contexto de la
evaluacion PISA 2018, ya que en ellos se recoge informacion tanto del rendimiento
académico de cada participante a la edad de 15 afios —edad en la que los estudiantes se
encuentran finalizando la Educaciéon Secundaria Obligatoria en Espafna— como de sus

caracteristicas personales, familiares y escolares (OCDE, 2019).

La informacion derivada de esta evaluacion se ha analizado mediante la técnica de
arboles de decisidn, dado que se trata de un procedimiento multivariado que permite
clasificar datos de manera eficiente, simple e interpretable (Cieslak, 2012; Rokach y

Maimon, 2005).

2.3.Fase lll

Por ultimo, a través de la tercera fase se ha pretendido profundizar en el estudio
especifico de los condicionantes del abandono educativo temprano en el contexto
espafol. Mas concretamente, se ha perseguido examinar los factores que llevan a los
estudiantes a abandonar la Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia antes de
obtener la correspondiente titulacion (Objetivo 6), profundizar en las motivaciones de

los estudiantes que deciden retornar a la Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia
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tras haberla abandonado (Objetivo 7) y analizar las relaciones existentes entre los
condicionantes del abandono educativo temprano y las motivaciones para regresar al

sistema educativo (Objetivo 8).

La consecucion de estos objetivos se ha perseguido a través de una aproximacion
empirica que ha profundizado en la percepcidn de estudiantes y graduados de
Educacién Secundaria para Personas Adultas mediante un enfoque mixto que combina

las perspectivas cualitativa y cuantitativa.

2.3.1. Articulo IV

La aproximacion al objeto de estudio ha comenzado a través de un enfoque cualitativo.
En concreto, se han realizado entrevistas a 14 estudiantes matriculados o graduados en
Educacidon Secundaria para Personas Adultas con la finalidad de profundizar en la
comprensidon de los condicionantes del abandono educativo temprano y de las
motivaciones para el retorno a la educacion formal. Esta técnica ha resultado idénea
para dicho propdsito, puesto que facilita el acceso a las experiencias de las personas, sus
percepciones, actitudes y sentimientos acerca de la realidad y permite que los
informantes se conviertan en los productores del conocimiento que se desea generar
(Desmarais, 2009; Zhang y Wildemuth, 2009). Concretamente, en esta investigacion se
ha empleado la entrevista semiestructurada, dado que constituye un método flexible,
versatil y apropiado para estudiar las percepciones y opiniones de las personas, para
profundizar en temas complejos o emocionalmente sensibles, para recabar informacién
cuando los entrevistados no estan acostumbrados a tratar un determinado tema y para
considerar aspectos que son importantes para los participantes (DiCicco-Bloom vy

Crabtree, 2006; Kallio et al., 2016).

Para el disefio del guion empleado en las entrevistas se ha partido de un modelo teérico
preliminar que se ha establecido a partir de las variables obtenidas en la Fase Il. La
informacién derivada de estas entrevistas se ha analizado mediante la técnica del
analisis de contenido, la cual estd ampliamente extendida y consolidada en el estudio
de mensajes verbales o visuales (Cole, 1988; Hsieh y Shannon, 2005; Osses Bustingorry
et al., 2006; Teer-Tomaselli, 2021). Para ello, se ha utilizado un procedimiento de

codificaciéon mixto que ha permitido, por un lado, reajustar y completar el modelo
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preliminar con las variables especificas del abandono educativo temprano emergidas
durante las entrevistas y, por otro, establecer un modelo tedrico inicial de los motivos

de retorno al sistema educativo.

2.3.2. ArticuloV

Los dos modelos tedricos propuestos en el Articulo IV se han sometido a validacion por
juicio de expertos, procedimiento mediante el cual especialistas en el tema estudiado
han valorado su contenido y, en su caso, realizado sugerencias de mejora (Pérez Juste,
2006). Tras esta validacion, se ha disefiado un cuestionario dirigido a analizar los
condicionantes del abandono educativo temprano en Educacién Secundaria Obligatoria

en Espana y los motivos de retorno al sistema educativo.

El cuestionario se ha aplicado a una muestra de 478 sujetos matriculados o graduados
en Educacién Secundaria para Personas Adultas o ensefianzas equivalentes. La
validacién del constructo se ha llevado a cabo, después de la aplicacion, mediante la
técnica del analisis factorial confirmatorio, ya que permite contrastar hipdtesis sobre la
estructura factorial subyacente y sobre las relaciones entre los factores, determinando
el grado de ajuste de los datos a los modelos tedricos de partida (Gutiérrez-de-Rozas y
Lépez-Martin, 2020). Por ultimo, para dar respuesta a los objetivos perseguidos se ha

llevado a cabo un andlisis descriptivo e inferencial de la informacién recogida.

En la Tabla 2 se presenta la correspondencia entre las fases de la investigacién, los

objetivos y cada uno de los articulos que conforman esta tesis doctoral.
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Tabla 2. Correspondencia entre fases, objetivos y articulos.

Fase Articulo Objetivo Titulo del articulo
Fase | Articulo | Objetivo 1 Academic failure and dropout:
Objetivo 2 Untangling two realities

Condicionantes del rendimiento
Articulo 1l Objetivo 3 académico: meta-sintesis de 25
anos de meta-analisis

Fasell Defining the profile of students
Articulo Il Objetivo 4 with low academic
Objetivo 5 achievement: A cross-country
analysis through PISA 2018 data
Los condicionantes del
Articulo IV Objetivo 6 abandono temprano y del
Objetivo 7 retorno educativo bajo la
mirada de sus protagonistas
Fase lll
Objetivo 6 Analisis del abandono educativo
temprano en Espafa:
Articulo V Objetivo 7 condicionantes del abandono y
Objetivo 8 motivos para regresar al sistema
educativo

La variedad de los procedimientos empleados se justifica por la complejidad de la
realidad estudiada. Tal y como se desprende de la informacidn presentada, esta
investigacion ha conjugado la utilizacion de las metodologias cuantitativa y cualitativa
para alcanzar los objetivos propuestos. En este sentido, si bien tradicionalmente ha
calado la idea de que ambas pertenecen a paradigmas opuestos dificiimente
reconciliables, para poder ahondar y explicar la complejidad de los fendmenos objeto
de estudio, resulta necesario que los investigadores empleen la metodologia que
requiera cada situaciéon (Arévalo-Chavez et al., 2020). En concreto, en el dmbito
educativo, donde se estudian fendmenos sociales complejos y dindmicos, se requieren
analisis globales a través de metodologias que permitan una mirada que integre las

metodologias cualitativa y cuantitativa (Bagur-Pons, 2021).
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En esta linea de pensamiento, existe una tendencia en investigacidn que persigue
conciliar ambas aproximaciones metodoldgicas a través de multimétodos o enfoques de
investigacion mixtos (Arévalo-Chavez et al.,, 2020). Estos enfoques posibilitan la
adquisicion de una vision del fendmeno objeto de estudio mas precisa, integral,
completa y holistica, lo cual conlleva una mayor variedad de perspectivas (frecuencia,
amplitud, magnitud, profundidad y complejidad) y permite, ademas, lograr tanto la
generalizacion como la interpretacién, aspectos que son propios del enfoque
cuantitativo y cualitativo, respectivamente (Osorio-Gonzalez y Castro-Ricalde, 2021). Sin
embargo, estos autores afirman que, para que la complementariedad se produzca de
manera exitosa, es necesario que el investigador confronte las tensiones existentes
entre las diferentes concepciones tedricas y metodoldgicas y que, ademas, tenga en
cuenta la vinculacion entre los datos procedentes de ambos métodos. Se desprende,
por tanto, que la eleccién de una metodologia de estudio implica no solo la seleccién de
un conjunto de técnicas, instrumentos, métodos y procedimientos, sino también el

analisis de la visién de la realidad que posee el investigador (Ballesteros, 2014).

Por ultimo, debe tenerse en cuenta que las secuencias de cada metodologia en los
enfoques mixtos, asi como el énfasis que requiere cada una de ellas, pueden variar
segun el estudio. De este modo, las técnicas que se corresponden con las metodologias
cualitativa y cuantitativa pueden, por un lado, aplicarse de manera simultdnea o
secuencial y, por otro lado, puede primar una de las dos metodologias o contar ambas

con la misma importancia en la investigacién realizada (Curry et al., 2009).

Como consecuencia, y dado que en esta investigacion se ha pretendido analizar de
manera global los fendmenos que son objeto de estudio, en ella prima la metodologia
cuantitativa. Sin embargo, puesto que también se ha buscado profundizar en la realidad
de dicho objeto de estudio y conocer las particularidades y las historias de los
protagonistas de las problematicas estudiadas, dando vida a la informaciéon que
proporcionan los informantes, queda asimismo justificado el uso de la metodologia

cualitativa.
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Resultados. Compendio de publicaciones

A continuacién, se presenta cada uno de los cinco articulos que componen esta tesis
doctoral por compendio de publicaciones. Dicho compendio de publicaciones cumple
con lo establecido en el Documento aprobado por el Comité de Direccion de la EIDUNED,
en su reunion de 16 de enero de 2017, y por la Comision de Investigacion y Doctorado de
la UNED, con fecha 21 de febrero de 2017. Ello justifica la seleccidn de las revistas
cientificas consideradas en esta tesis doctoral, cuyo factor de impacto y posicidén puede

verse en el apartado Informe del factor de impacto y cuartil de esta investigacion.
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Articulo I. Articulo publicado.

Gutiérrez-de-Rozas, B., Carpintero Molina, E., y Lépez-Martin, E. (2022). Academic
failure and dropout: Untangling two realities. European Journal of Educational Research,

11(4), 2275-2289. https://doi.org/10.12973/eu-jer.11.4.2275

Articulo Il. Articulo publicado.

Gutiérrez-de-Rozas, B., Lopez-Martin, E., y Carpintero Molina, E. (2022). Condicionantes
del rendimiento académico: meta-sintesis de 25 afios de meta-analisis. Revista de

Educacion, 398, 39-85. https://doi.org/10.4438/1988-592X-RE-2022-398-552

Articulo lll. Articulo publicado.

Gutiérrez-de-Rozas, B., Lépez-Martin, E., y Carpintero Molina, E. (2022). Defining the
profile of students with low academic achievement: A cross-country analysis through
PISA 2018 data. Frontiers in Education, Articulo 7:910039.
https://doi.org/10.3389/feduc.2022.910039

Articulo IV. Articulo aceptado para publicacion.

Gutiérrez-de-Rozas, B., Macedo, E., Carpintero Molina, E., y Lopez-Martin, E. (2023). Los
condicionantes del abandono temprano y del retorno educativo bajo la mirada de
sus protagonistas. Revista Complutense de

Educacion. https://dx.doi.org/10.5209/rced.80318

Articulo V. Articulo en revision.

Gutiérrez-de-Rozas, B., Lépez-Martin, E., y Carpintero Molina, E. Analisis del abandono
educativo temprano en Espafa: condicionantes del abandono y motivos para regresar
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Abstract: Academic failure and school dropout, or early school leaving, are two of the situations that most concern countries and
educational institutions worldwide, because of their prevalence and also their economic and social implications. Despite this
prominent role that academic failure and school dropout have in societies, there seems to be no consensus on the literature on their
conceptualization, definition, and relationship. Moreover, it is frequent to observe how both concepts are confused or overlap in the
scientific literature and how many authors avoid defining these constructs, using them indistinctly. Therefore, this work analyses
whether educational research considers them as two different concepts or if they are used indistinctly. For this purpose, 2,051
keywords from 450 articles were subjected to a systematic review and classified into the Education Resources Information Center
(ERIC) thesaurus” descriptors. The results reveal statistically significant differences in the descriptors according to the type of paper
to which they correspond (academic failure or dropout). Thus, academic failure is associated with sociocultural, personal, and
academic factors, while dropout is linked to employment and educational trajectories. These differences evidence that, although
academic failure and school dropout refer to closely related educational problems, there are remarkable differences between them
and between the treatment given to each of them in the scientific literature. Therefore, they should be considered as two different
concepts. For all this, keyword analysis has proved to be a relevant element for the study of the structure of knowledge, allowing to
clearly establish the differences between the two closely related concepts.
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Introduction

Academic failure and school dropout, or early school leaving, are two of the situations that most concern countries and
educational institutions, because of their prevalence and also their economic and social implications (Romero Sanchez
& Hernandez Pedrefio, 2019). These implications refer to aspects such as access to employment, disposable income,
and quality of life of the people who experience them, as well as to the social cohesion and economic growth of the
countries (European Commission, 2019; Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2008,
2012). Both problems are linked to a disengagement of students from education (Bergdahl et al, 2020), but their
proper delimitation and differentiation is a complex task because of the multitude of perspectives from which they are
approached (Soares & Almeida, 2019).

Academic failure can be defined as an educational problem related to the lack of acquisition of basic skills or
competencies by a student (Field et al., 2007) which, as Delors (1996) stated, are those that allow people to function
adequately in society. This situation is linked to poor performance, which can lead to students showing a low interest in
learning, having low academic aspirations and goals, or developing a poor self-concept (Hwang et al.,, 2014).

However, while insufficient educational outcomes are a common denominator in the definitions of academic failure,
reaching agreement on how to prove these results can be complex. Some conceptions link academic failure to both not
obtaining a compulsory or post-compulsory secondary education diploma and others, to low academic performance. In
this vein, Martinez Garcia (2009) distinguishes between academic failure related to the inability to reach an adequate
level of competence and that linked to the impossibility of obtaining a diploma (administrative academic failure).
According to Pascual Barrio and Amer Fernandez (2013), the existence of these two conceptualizations is due to the
fact that the term has been constructed in the field of public policy. In this sense, identifying academic failure with the
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non-obtaining of a diploma simplifies the use of the concept, but presents the disadvantage that it does not allow for a
deeper understanding of the level of knowledge, capabilities and skills or competences of the students who suffer it
(Martinez Garcia, 2009). Therefore, academic failure can be evidenced through various situations of underachievement
at any educational level, from low academic results to grade repetition or not obtaining a compulsory secondary school
diploma.

On the other hand, school dropout is a less wide-ranging term which can be explained as a student’s action of
withdrawing from school before completing secondary education, having specific definitions depending on how such
dropout rates are calculated (Clandinin et al., 2013). Thus, in the European Union, school dropout refers to the situation
affecting the population between 18 and 24 years of age who have not completed any type of post-compulsory
secondary education and who are not enrolled in any other type of training (European Commission et al, 2014).
Meanwhile, in the United States there are two approaches to school dropout: one that covers students between the ages
of 16 and 24 who are not enrolled in the educational system and who have not obtained a high school diploma or an
alternative diploma (status dropout rate) and another that covers students between the ages of 15 and 24 who are
enrolled between tenth and twelfth grade of high school and have dropped out during a particular academic year
(event dropout rate) (National Center for Education Statistics, 2022a, 2022b). As evidenced, in opposition to academic
failure, school dropout does have official definitions.

As can be seen, regardless of the definition of early school leaving adopted, this concept is linked to a withdrawal from
the educational system that may be the result of processes of academic failure or progressive disengagement that occur
before obtaining a post-compulsory diploma (Dupéré et al,, 2015). Therefore, the routes of failure may act as symptoms
prior to school dropout, which is conceived as an outcome of the process. This is evidenced, for example, by the fact that
regardless of the different indicators used to measure academic failure and school dropout in different countries, it is
common for their linkage to be explained through a cause-and-effect relationship in which academic failure is
presented as a precursor to school dropout that begins to emerge in the early stages of education, as opposed to the
latter concept, which occurs in secondary education (Ajjawi et al,, 2020; Carreira & Lopes, 2018; Kaplan et al, 1997;
Stearns & Glennie, 2006).

However, there may also be situations where early school leaving is not a result of previous academic failure. As early
as the 1970s, Tinto (1975) proposed a differentiation between dropout caused by academic failure and that produced
by voluntary withdrawal without the presence of previous academic failure; a distinction later corroborated by authors
such as Simpson et al. (1980) and maintained by Bowers and Sprott (2012). For his part, Marchesi (2003) stated that
academic failure should not be reduced to obtaining a compulsory secondary education diploma since, although the
majority of students who leave this stage without obtaining the corresponding diploma present academic failure, this is
not always the case. Similarly, it is possible to finish compulsory secondary education, obtaining the corresponding
diploma, and then drop out months later without being able to continue on to higher educational levels.

For all that, academic failure is linked to poor academic performance and a lack of life skills. It is a process that
negatively affects those who suffer it, but it can be reversed. Meanwhile, school dropout, regardless of the educational
level at which it occurs, is conceptualized as a final result of the disengagement from education that does not
necessarily imply low academic achievement.

Despite this conceptual differentiation, there is no consensus on the definitions of these terms and it is frequent to
observe how both concepts are confused or overlap in the literature. In this regard, it is surprising how many authors
avoid defining these constructs, using the term academic failure to refer to school dropout, leading to even more
confusion (Martinez-Otero, 2009). Thus, some authors refer to academic failure and school dropout indistinctly
(Antelm Lanzat et al., 2018; Fernandez Batanero, 2011; Fernandez Gonzalez & Rodriguez Pérez, 2008; Gil Lépez et al,,
2018; Lorenzo Socorro et al,, 2015; Sarra et al,, 2019; Valkov, 2018), while others consider early school leaving as a
problem framed in academic failure, presenting it as one of its components or indicators (Mora et al.,, 2010; Pérez-
Esparrells & Morales Sequera, 2012; OECD, 2012; Rojas-Barreto & Artunduaga-Cuellar, 2018; United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2022; Vaquero Garcia, 2005). In this sense, Staiculescu and
Richiteanu-Nastase (2018) consider dropout as an extreme manifestation of failure. On the other hand, authors such as
Alvarez and Vidal (2013) opt for a global interpretation of academic failure, explicitly avoiding to make a distinction
with the different types of dropouts. And from the opposite point of view, Kiran and Javaid (2020) come to see dropout
as one of the antecedents of academic failure.

The above situation justifies the present work, which has as its main objective to analyze if academic failure and
dropout are considered and treated as two different concepts in the field of educational research or if, on the contrary,
an indistinct use of both terms is made. To this end, a bibliometric analysis of the keywords which appear associated
with each of the two concepts in the scientific literature that has been published on this subject was conducted. A
secondary objective of this work aims to provide an updated panorama of scientific production on academic failure and
dropout at an international level.

The article is structured according to the following sections: first, the procedure used in this work, characterized by the
systematic analysis of the keywords in the articles, is theoretically justified. Next, we give a detailed description of the
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procedure followed to search for articles, classify these keywords according to terms extracted from the Education
Resources Information Center (ERIC) thesaurus, and analyze the results. In the third section, we present the results of
the study, discuss these results, and present the conclusions, suggestions, and limitations drawn from them.

Research of Studies Through Systematic Keyword Analysis

A keyword is a meaningful word —in other words, one that is not empty- related to the author's use of natural language.
Generally, keywords are common nouns; however, they can belong to any grammatical category, such as proper nouns,
adjectives, and even verbs. Unlike descriptors, which are standardized terms that uniquely represent a concept,
keywords can have different interpretations depending on who considers them and on the context in which they are
found. Although both concepts, keyword and descriptor, may have the same objective —to facilitate indexing and
searching the original document-, the main difference between them is related to the fact that the authors do not
always know or choose to use the preferred term and may opt for any other synonym they consider more appropriate
(Arranz, 1995). Therefore, the relationship between keywords and descriptors is not always total. In fact, considering
the purpose for which they were created, this similarity does not necessarily have to exist.

In a study conducted by Gil-Leiva and Alonso-Arroyo (2005) on the correspondence between both elements -the
databases’ descriptors and the keywords provided by the authors-, it was observed that there was a correspondence of
around 60% when a minimum standardization of the words was performed. Meanwhile, when conducting a more
rigorous analysis of this correspondence, establishing exact matches, the percentage decreased to 30%. This
percentage is coherent with the consideration of this inconsistency not as something anecdotal, but rather constant in
the various studies on consistency in indexing (Soler Monreal & Gil-Leiva, 2011).

Although not many works take keywords as a measure of analysis, an increasing number of studies use the
interpretation and relationship of these words to analyze the relationship between the authors, their citations and the
impact (Tsay, 2011). Also, longitudinal studies use keywords to observe trends and changes in a specific topic (Choi &
Kang, 2014).

In particular, keyword analysis has begun to be especially relevant in recent year for the study of networks between
words aimed at discovering patterns of meaningful knowledge (Radhakrishnan et al., 2017). In addition, studies using
keywords as a measure of analysis of the preferences and evolution of educational research are also relevant in the
analysis of picture books as a measure of trends in use in education (Wu, 2018), the research into models and
applications in gamification (Bozkurt & Durak, 2018), the trend analysis on computational thinking (Tang et al., 2020),
the bibliometric studies on educational leadership (Giimiis et al., 2019), or the applications in new contexts on data
visualization (Bratt, 2018).

Keyword studies are often complemented by graphic representations of the words through word clouds representing
their frequency (Calle-Alonso et al.,, 2018) or their relationship to each other (co-words). In this vein, the latter is an
appropriate complement that allows visualization of the words that are most frequently matched, identifying new
topics. Also, it is considered an effective technique for content analysis (Cobo et al,, 2011).

Methodology

Research Design

In order to guarantee the rigor and systematization of the whole process, the procedure followed has been structured
in different phases. In the first phase, the keyword search terms to be included in the search equation of the articles
were determined. Said terms were extracted from the ERIC thesaurus, as the reference thesaurus in the field of
education. As shown in Table 1, they referred to both academic failure and dropout. At this point it is important to
clarify that we selected these concepts in their broadest sense. Furthermore, it should be noted that, as “school
dropout” does not appear in the ERIC thesaurus, it was not considered as a search term.

Table 1. Search Terms Identified and Selected

Academic failure Dropout
e Withdrawal
Academic failure .
i, Dropout (drop-out, drop out, dropping out)
Grade repetition
. Out of school youth
Underachievement .o
Student attrition

In the second phase, the search of articles was performed in the categories Education Educational Research, Social

Sciences Interdisciplinary and Education Special of the databases Social Science Citation Index (SSCI) and Emerging

Science Citation Index (ESCI) of the Web of Science (WoS). The search field was the "article title" and no time limit was

set. The article title was established as the search field to allow to subsequently associate the keywords of the articles

with their topic (academic failure or dropout), identified in their title. The search equation used was "Academic failure"
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OR "Grade repetition" OR "Underachievement" OR "Student attrition” OR "Withdrawal” OR "Dropout” OR "Drop-out”
OR "Drop out" OR "Dropping out” OR "Qut of school youth".

As a result of this search process, a total of 1,020 articles were obtained. It should be noted that the search was not
conducted in ERIC because this database does not allow retrieval of the author's keywords. At the same time, WoS
contains the most relevant publications worldwide (Wu, 2018) and has the oldest and most complete records of
citation indexes (Ellegaard & Wallin, 2015), which allowed access to a high number of quality publications on the topic
under study.

Of the total number of articles found, 68 papers that did not focus on academic failure or dropout of students in formal
education were excluded (e.g., they referred to teacher dropout, sports dropout, treatment dropout, or Massive Online
Open Courses dropout), reducing the sample to 952 articles. Said 952 articles were classified according to whether, in
accordance with the search terms used, the title made explicit reference to academic failure (N = 182), dropout (N =
752), or both (N = 18).

In line with the objective of this work, the 493 papers that did not provide keywords were then excluded. From the
resulting selection, 9 articles which contained both concepts in their title ("academic failure" and "dropout”, or any of
their synonyms used as search terms) were also excluded, as they did not allow to conduct the subsequent associations
between title and keywords. In this way, 2,051 total keywords from 450 scientific articles were finally analyzed. Figure
1 summarizes the procedure followed.

1020 articles :

Initial selection D? :

952 articles

Exclusion of 68 !
articles not related to i
formal education i

459 articles

title: "academic i
failure" or " dropout". AU e mmmmmll

Exclusion of 493 : :
articles that did not ! & 81 academic failure |
include keywords >: ¢ 369 dropout :

: 4 9 both concepts :

Final selection Prmmmm s e mrmimimimes ==
Articles in which only ' '
one of the two E 450 articles :
concepts appears in the >: 2051 keywords i

Figure 1. Procedure Followed in the Search of Articles

The third phase of the procedure required summarizing and categorizing the 2,051 keywords through their
classification according to descriptors extracted from the ERIC thesaurus. ERIC is an educational database of
international reference developed by the Department of Education and managed by the National Library of Education
in the United States. The thesaurus in the ERIC database contains more than 4,500 descriptors which are used to
describe the theme of the documents indexed in this information source; these are standardized terms that facilitate
the search for educational information. The following procedure was established to classify the keywords of the articles
according to the ERIC thesaurus descriptors:
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(1) Three researchers independently classified the first 200 keywords, obtaining an agreement rate of about 70%
(68.829%). After that initial review, the descriptors for the consequent classification of the keywords were
identified (see Appendix).

(2) Based on these descriptors, two researchers classified the remaining 1,851 keywords, with an agreement rate of
74.05%. The keywords on which there was no agreement were reviewed by a third researcher. The described
process allowed 99.12% of the keywords to be classified and the remaining 0.87% (18 keywords), on which there
was no agreement, were assigned to the category "Others”. It should be noted that in cases where the meaning of a
keyword was not explicit, the content of the articles was accessed to clarify its meaning.

Analyzing of Data

In the fourth phase, the information collected was analyzed. Firstly, with the aim of providing a general overview of the
scientific production in this subject, a descriptive study was conducted of the main identification data (year of
publication, language, and country of the corresponding author) of the 952 articles included in the initial selection.

Next, in order to address the main objective of this work, an inferential perspective was adopted to search for
significant differences in the descriptors associated with the keywords of the articles, depending on whether these
articles focused on academic failure or dropout. This was done by applying the Chi-Square test. In addition to the test
statistic, the adjusted standardized residuals were calculated to determine cases in which the observed frequencies
were significantly higher (residuals greater than 1.96) or lower (residuals smaller than -1.96) than expected.

Finally, the study was completed with the well-known bibliometric maps, or maps of science, using the VOSviewer tool
(Van Eck & Waltman, 2010), which allowed to make a labelling map where each descriptor is represented by a label
and circle, being its size proportional to its weight. Word groupings are also shown in different colors. It is important to
note that, although the VOSviewer tool is generally used to represent the keyword network, in this case, the networks
of the descriptors associated with those keywords are represented.

Results

As explained above, first, the main characteristics of the 952 articles published on this topic and indexed in the WoS are
presented in this section. Figure 2 shows that the interest in this subject seems to have awaken during the first years of
the 21 century, particularly from 2005 onwards, increasing considerably during the last decade. Moreover, this
interest appears to especially focus on dropout and not so much on academic failure, a term of more recent use.
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Figure 2. Evolution of Scientific Production on Academic Failure and Dropout in Recent Years

The analysis of the distribution of articles according to the country of origin of the corresponding author (Figure 3)
shows that most of the articles are of an Anglo-Saxon nature, although the case of Spain also stands out, as it shows
more interest in this field than the surrounding countries. These data are also consistent with those compiled in Figure
4, which represents the language of the articles published and reflects that most articles on academic failure and
dropout are published is English, followed in both cases by Spanish.
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The analysis of the differences observed in the descriptors according to the type of paper considered (academic failure
vs. dropout) shows these differences to be statistically significant (Pearson Chi-Square Test = 351,059; df = 34; p =
0.002). Considering the values of the adjusted standardized residuals, it is possible to identify descriptors with a higher
or lower frequency of appearance than expected. Thus, the descriptors achievement, culture, curriculum, evaluation,
grade repetition, health, learning, personal factors, and population groups are more present in the articles linked to
academic failure. In the case of articles related to dropout, the descriptors distance education, educational levels,
degrees, and organizations, employment, enrollment, graduation and, as might be predicted, dropouts appear more
frequently than expected.

Table 2. Descriptors Associated with the Keywords of the Articles on Academic Failure and Dropout

Descriptor Academic Academic
failure (n) Dropout (n) failure (%) Dropout (%)
Academic degrees 3(-1.52) 32 (1.52) 0.80% 1.93%
Achievement ') 59 (11.35) 35 (-11.35) 15.78% 2.11%
Age groups 4 (-0.49) 23 (0.49) 1.07% 1.39%
Culture © 7 (2.08) 12 (-2.08) 1.87% 0.73%
Curriculum (1 11 (2) 24 (-2) 2.94% 1.45%
Distance education () 0 (-3.08) 41 (3.08) 0.00% 2.48%
Dropouts () 6 (-9.76) 395 (9.76) 1.60% 23.87%
Economic factors 4(0.3) 15 (-0.3) 1.07% 0.91%
Education 3(-0.58) 19 (0.58) 0.80% 1.15%
Educational levels, degrees, and organizations () 23 (-2.54) 173 (2.54) 6.15% 10.45%
Educational methods 9 (-0.15) 42 (0.15) 2.41% 2.54%
Educational policy 10 (1.08) 30 (-1.08) 2.67% 1.81%
Educational quality 3(-0.19) 15 (0.19) 0.80% 0.91%
Employment () 0 (-2.08) 19 (2.08) 0.00% 1.15%
Enrollment () 0(-2.44) 26 (2.44) 0.00% 1.57%
Equity 5 (-0.64) 30 (0.64) 1.34% 1.81%
Evaluation () 15 (3.14) 25 (-3.14) 4.01% 1.51%
Family characteristics 4(-0.32) 21(0.32) 1.07% 1.27%
Gender Issues 5(1.17) 12 (-1.17) 1.34% 0.73%
Geographic regions 14 (-0.06) 63 (0.00) 3.74% 3.81%
Grade repetition () 14 (6.83) 3 (-6.83) 3.74% 0.18%
Graduation (9 0(-2.34) 24 (2.34) 0.00% 1.45%
Health () 8 (2.5) 12 (-2.5) 2.14% 0.73%
Learning () 13 (2.88) 22 (-2.88) 3.48% 1.33%
Orientation 6 (-1.41) 48 (1.41) 1.60% 2.90%
Performance factors 5(0.11) 21 (-0.11) 1.34% 1.27%
Personal factors (") 54 (4.68) 116 (-4.68) 14.44% 7.01%
Population groups (*) 21 (2.69) 47 (-2.69) 5.61% 2.84%
Research methodology 28 (-0.94) 149 (0.94) 7.49% 9.00%
School organization 11 (-0.14) 51 (0.14) 2.94% 3.08%
Social indicators 8 (0.87) 25 (-0.87) 2.14% 1.51%
Social problems 3 (-0.83) 22 (0.83) 0.80% 1.33%
Teachers 5(-0.25) 25(0.25) 1.34% 1.51%
Theory 13 (1.92) 31 (-1.92) 3.48% 1.87%
Truancy 0(-1.26) 7 (1.26) 0.00% 0.42%
Total 374 1655 100% 100%

Note. Adjusted standardized residuals in parentheses.
Note. The categories "Other” (n = 18) and "Student” (n = 4) were excluded from the analysis.
* Column proportions differ significantly from each other at the .05 level.

In Figure 5, which represents the co-word map for all the articles on dropout analysed, four groupings or clusters are
identified with different colours. First, the red-coloured cluster represents the words grouped around dropout, which
are especially linked to educational trajectories (educational levels, degrees and organizations, graduation, university
degrees, orientation, enrollment, truancy). In a second grouping, coloured in green, terms referring to contextual factors
that explain dropout are mainly identified: social indicators, family characteristics, geaographic regions, econamic factors,
culture. The grouping coloured in blue stands out mainly for containing elements linked to personal factors (age groups,
health) and learning (curriculum, learning, teachers, educational methods). Finally, the fourth node, coloured in yellow,
corresponds to terms linked to a macro analysis of the educational system: theory, educational quality, achievement, and
evaluation.
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Discussion

Academic failure and dropout are topics of interest in the scientific literature, as confirmed by bibliometric analysis,
which has shown a great richness in the results and the existence of publications at a global level in this field. Although
most of the existing works have been published in the Anglo-Saxon field, the predominance of studies published in
Spain is noteworthy. Perhaps, this is to be expected, given that it is the second country with the highest rate of early
school leaving in the European Union (Eurostat, 2022).

Bibliometric analysis has allowed to study the associations and differences between the terms of academic failure and
dropout, which are closely associated in the academic literature. We observed that academic failure is a more recent
term linked to unsatisfactory educational results and a lack of acquisition of life skills. Similarly, the very definition of
dropout, characterized by partial or total non-completion of studies, is related to the compulsory nature of educational
systems, which since the 1980s and 1990s has been progressively prolonged.

The use of keywords as a resource of bibliometric analysis, in the first instance, and statistical analysis, in its
subsequent step, have especially helped to clarify the differences between the use of both concepts. These analyses
have made it possible to confirm that the articles that study academic failure focus on academic and learning factors
(achievement, curriculum, learning and evaluation), sociocultural factors (culture and population groups) and personal
factors (health and personal factors), and also consider the very term grade repetition used in the search. The
predominance of academic and learning factors in the study of academic failure at the international level shows that the
research mainly focuses on students' learning processes and outcomes. This is consistent with the idea that academic
failure is associated with unsatisfactory educational outcomes. In this sense, evaluation, being the measurement and
assessment of educational outcomes, has proven to have a remarkable role in the study of academic failure.
Furthermore, the analysis shows a concern for understanding and explaining the sociocultural and personal
conditioning factors of academic failure, which have a long tradition in the study of academic performance (Angelkoska
etal, 2016; Aydin, 2017; Cornelius-Ukpepi et al., 2019).

The keywords of the articles related to dropout have been associated with employment, with students’ educational
paths (distance education, educational levels, degrees, and organizations, enrollment and graduation) and with the term
dropouts itself. In this way, the link between the concept of dropout and the academic trajectories followed by the
students is evident. Here, it is worth mentioning enrollment and graduation, descriptors that, on the contrary, have not
been associated with any of the articles on academic failure. These results allow to affirm that dropout is related to a
disengagement from education before obtaining a diploma (graduation), whereas academic failure has presented a
direct relationship with academic performance and learning processes. Likewise, research on dropout tends to focus on
the levels, stages or educational modalities in which this phenomenon occurs, which is also related to the demonstrated
influence of transitions on dropout (Fernandez Enguita et al.,, 2010). Finally, the link between employment and this
phenomenon has also aroused the interest of the scientific community. In this sense, the clear two-way relationship
between dropout and employment must be considered (Stearns & Glennie, 2006; Wood Kiperman et al, 2017). This
contrasts, however, with a lack of publications on academic failure linked to employment.

Conclusion

The keyword analysis has allowed to deepen into the differences between academic failure and dropout, evidencing
that the research on academic failure is linked to sociocultural, personal, and academic factors, while that on dropout is
associated with employment and educational trajectories. Therefore, this study reveals that although academic failure
and dropout refer to closely related educational problems, there are remarkable differences between them and
between the treatment given to each of them in the scientific literature.

Thus, the results corroborate that keyword analysis is an effective method for investigating the structure of knowledge,
as well as being widely useful to explore the development of trends within an area (Lu et al., 2010). Currently, some
journals (especially in the medical field) have eliminated the incorporation of keywords from the instructions to
authors (Muiioz Martin, 2016). However, keyword searches are increasingly common in specialized search engines, and
the debate about the presence and usefulness of keywords has led to questioning their contribution (we suggest
reviewing the study by Gross et al. [2015] to obtain a comprehensive view of this debate).

From our perspective, and according to the data confirmed by the present study, the search with keywords and with
descriptors can be combined, as both methods are complementary. According to Hubert and Mothe (2009) and to
McCutcheon (2009), this complementarity allows the selection of categories and relevant information. It also allows
researchers to broaden the focus of their search and deepen the knowledge that would otherwise be inaccessible.
However, the importance of correctly defining keywords should be stressed, as the subsequent visibility of the papers
depends, to a large extent, on this aspect.

Recommendations

Beyond the data offered in this article, and beyond the academic reflections on academic failure and dropout, we cannot
fail to highlight the importance of the research in this area on global education, recalling that Goal 4, within the
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sustainable development goals (SDG 4), seeks that by 2030 all children complete primary and secondary education
(United Nations, 2015). Also, in most European countries, and in many others, compulsory secondary education has
been strengthened and expanded in recent years. Moreover, most Latin American countries underwent educational
reforms in the 1980s and 1990s, incorporating at least one cycle of compulsory education into secondary education,
thus extending its compulsory nature (Macedo & Katzokiwicz, 2002). However, whereas the numbers of out-of-school
children and youths have been steadily falling since 2000, 263 million children, adolescents, and young people between
the ages of 6 and 17 were still out of school in 2016, according to data from the UNESCO (2016) Institute for Statistics.

Considering all this, it is therefore necessary to delimit the concepts in a way that allows to deepen in the knowledge of
these phenomena in order to be able to act preventively and proactively in the reduction of academic failure and
dropout. In this regard, it is essential that researchers on these topics deepen in the theoretical and practical
differences, similarities, and relationships between the two phenomena, as this would allow the elimination of existing
confusion over these two concepts, as well as research to be carried out under appropriate scopes.

Also, it is important for researchers to be aware not only of the conceptual differences between academic failure and
dropout, but also of the different perspectives and definitions from which each of these problems can be approached
separately, as this would enable them to adopt the most appropriate scopes. Finally, it would be recommendable that
researchers clearly delimit and justify the perspective in which they are placed when studying these aspects, as this
would allow knowledge about academic failure and dropout to be built on a solid, common, and objective basis.

Limitations

Among the possible limitations of this study are those derived from the very consideration of the keyword as a concept
introduced by the author or authors of the document, since these words can have different interpretations depending
on the scope of the study or even the cultural context in which they are included [Hsieh-Yee, 1998; Online Computer
Library Center, 2009). Therefore, as suggested by Chan (2000), searches should be performed with keywords and using
descriptors, so that search engines offer alternative terms that make these searches more effective.
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Appendix

Descriptors of the ERIC Thesaurus Selected for Keyword Classification and Example of Associated Keywords

Academic degrees Accountability
Business students, medical education, etc. School accountability, teacher accountability, etc.
Achievement

Age groups

Academic performance, student achievement, academic .
Children, adolescents, etc.

failure, etc.

Culture Curriculum

Cultural context, cultural differences etc. Literacy, mathematics, etc.

Distance education Dropouts

Online learning, e-learning, etc. Student dropout, student withdrawal, etc.
Economic factors Education

Productivity, wages, earnings, etc. Education, Pedagogical issues, etc.
Educational levels, degrees and organizations Educational methods

Higher education, graduate education, etc. Interventions programs, virtual methods, etc.
Education policy Educational quality

State policies, university policy, etc. Efficiency, quality, school effectiveness, etc.
Employment Enrollment

Job opportunities, job satisfaction, etc. Admissions, selection, college enrollment, etc.
Equity Evaluation

Inequality, social exclusion, etc. Assessment, PISA, TIMSS, etc.

Family characteristics Gender issues

Socio-economic factors, family support, ete. Gender, gender inequality, gender issues, etc.
Geographic regions Grade repetition

Norway, developing countries, Spain, etc. Repetition, grade repetition, etc.

Graduation Health

High school graduation, completion rate, etc. Drug abuse, mental health, stress, etc.
Learning Orientation

Lifelong learning, learning styles, etc. Advising, guidance, transition, etc.
Performance factors Personal factors

Risk factors, predictive factors, etc. Persistence, self-efficacy, motivation, etc.
Population groups Research methodology

Immigrants, giftedness, etc. Logistic regression, meta-analysis, etc.
School organization Social indicators

Organizational climate, school factors, etc. Peer relations, social support, etc.

Social problems Teachers

Violence, bullying, etc. Teacher-student relationship, teacher expectations, etc.
Theory Truancy

Capitalism, explanatory model of Ethington, etc. Absenteeism, truancy, etc.
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GRAFICO I. Diagrama de flujo del proceso de seleccién de estudios
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Codificacion de variables

Para la codificacion de la informacion derivada de cada uno de los
meta-andlisis seleccionados, se empled una hoja de extraccion de datos,
disenada a partir de la codificacion realizada por Sipe y Curlette (1997), en
la que se establecian las principales variables de interés. Concretamente,
se consideraron aquellas variables relacionadas con el proceso de
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TABLA lII. Descripcidn del proceso de bisqueda, seleccidon y codificacidn de los estudios en los
80 meta-andlisis considerados

Descripcion del proceso de busqueda, seleccion y codificacion S Porcen-
de los estudios taje

PRISMA I 13.75%

:’t‘l’;:::::’ Otro 5 | e2s5%
No se especifica 64 | 80.00%
Bases de datos 80 100.00%

WoSs 23 28.75%

Scopus 6 7.50%

ERIC 55 68.75%

PsycInfo 52 65.00%

Medline 10 12.50%

PubMed I 13.75%

ProQuest Dissertations and Theses 19 23.75%

F:;::zftge Google Scholar 20 | 25.00%
Otros 58 72.50%

Referencias bibliograficas 52 65.00%

Revistas concretas 10 12.50%

Literatura gris 26 32.50%

Otros 10 12.50%

Revisiones y estudios previos 3 3.75%

Libros e informes 2 2.50%

Blusqueda manual 5 6.25%

Se especifican los criterios de inclusion 78 97.50%

Se especifican los criterios de exclusién 36 45.00%

Se especifican los afios de busqueda 66 82.50%

Se especifican las palabras clave utilizadas 48 60.00%

Pmce‘so de Se incluye la ecuacién de blsqueda utilizada 31 38.75%

seleccion de

los estudios Se controla el sesgo en la calidad de los estudios 27 33.75%
La seleccion de estudios es realizada por varios investigadores | 14 17.50%

Se calcula el indice de acuerdo entre los investigadores 4 5.00%

Superior al 80 % 2 2.50%

Superior al 90 % 2 2.50%
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TABLA V. Descripcidn del procedimiento metodoldgicos seguido en los 80 meta-andlisis consi-
derados

Caracteristicas metodolégicas Si Porc:en-
taje
Se calcula el sesgo de publicacion 55 68.75%
Fail-safe N 21 26.25%
Funnel plot 25 31.25%
Coceficiente de rangos de Spearman 5 6.25%
Control del Trim and fill 20 | 25.00%
sesgo de
publicacién Test de Egger 17 21.25%
Test de correlacion de Begg and Mazumdar 4 5.00%
Coceficiente de rangos de Kendall 9 11.25%
Analisis de variables moderadoras 4 5.00%
Otros 13 16.25%
Correlaciones 64 80.00%
Estadisticos Medias y desviaciones tipicas 20 25.00%
extraldosode los Bota T 13.75%
estudios
primarios Odds ratio 4 5.00%
Otros 28 35.00%
L. Z de Fisher I 13.75%
Procedimiento
establecido Diferencia de medias estandarizada (Cohen’s d 3] 38.75%
para calcular or Hedges’ g) '
los tamafios del Log odds ratio 9 11.25%
efecto™
R 38 47.50%
Se reporta el intervalo de confianza 68 85.00%
Se reporta la presencia de outliers 18 22.50%
Estimacién del Se reporta la ausencia de outliers 5 6.25%
tamaiio del Se especifica el tipo de modelo estimado 72 90.00%
efecto medio Modelo de efectos fijos 9 11.25%
Modelo de efectos aleatorios 51 63.75%
Modelos de efectos fijos y de efectos aleatorios | 12 15.00%
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entrevista

Conditioning factors of school dropout and return to education under the
view of the protagonists

Abstract. Early school leaving —well above the European average in Spain— is particularly worrying
when it occurs before finishing Compulsory Secondary Education (ESO). Understanding its causes is
key to reducing its incidence, so this study has the double objective of delving into the factors that push
students to drop out before completing ESO and of understanding the motivations that facilitate their
return. To reach these objectives, a qualitative, phenomenological research was designed. Semi-
structured interviews were conducted with 14 people enrolled in or graduated from Secondary
Education for Adults. The testimonies show that dropout has been mainly due to interrelated personal,
family and school factors that have resulted in educational disengagement. The role that both family
involvement and support provided by the school environment play in dropout prevention becomes
evident. Finally, the need to address the conditioning factors of dropout and the motivations for return
in a combined way is emphasized, so that interventions aimed at mitigating said conditioning factors
and enhancing the motivation to continue studying can be conducted.

Keywords: school dropout; secondary education; adult education; qualitative analysis; interviews
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1. Introduccion

El abandono temprano, entendido como la salida prematura del sistema educativo
sin haber completado un ciclo (UNESCO, 2022), constituye una de las principales
problematicas a las que se enfrentan los diferentes gobiernos y presenta una
prevalencia destacable en Espafia (Casquero Tomdés y Navarro Gomez, 2010;
Suberviola, 2021). Este fenémeno resulta especialmente preocupante cuando se
produce antes de concluir la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), puesto que
en esta etapa los estudiantes adquieren los elementos bésicos de la cultura,
consolidan habitos de estudio y trabajo, se preparan para incorporarse al mundo
laboral o a estudios posteriores y desarrollan la capacidad de ejercer sus derechos y
obligaciones (Real Decreto 1105/2014).

Reducir la incidencia del abandono temprano implica actuar sobre las causas
asociadas a ¢l desde las primeras etapas de la escolarizaciéon, momento en que
comienza a fraguarse (Fernandez Enguita et al.,, 2010). Generalmente se han
considerado como condicionantes del abandono aquellos relacionados con el
rendimiento de los estudiantes (véase Choi y Calero, 2010). A este respecto, existe
una amplia literatura que estudia la influencia de las variables personales, familiares
y escolares sobre el desempefio académico, destacando como referentes la meta-
sintesis de Sipe y Curlette, publicada en 1997, y el trabajo mas reciente de Hattie
(2017). Profundizando en los resultados de estas revisiones, Sipe y Curlette (1997)
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observaron que la motivacion es la variable del estudiante con mayor influencia
sobre los resultados académicos, seguida de las habilidades personales. Por su parte,
Hattie (2017) puso de manifiesto que, mientras el rendimiento previo o la
autoeficacia eran algunos de los aspectos personales que en mayor medida
favorecian los buenos resultados, otros como el aburrimiento o la depresion influian
perniciosamente. Con respecto a las familias, si bien en el estudio de Sipe y Curlette
(1997) tnicamente se considerd la influencia del ambiente del hogar, para Hattic
(2017), dicho ambiente, junto con el estatus socioecondmico, fueron las variables
familiares que més positivamente condicionaron el rendimiento, en contraposicion
con otras como los castigos corporales. En el ambito escolar, Sipe y Curlette (1997)
estudiaron el papel del grupo social del aula, con escasa influencia, y la calidad de
la ensefianza que, sin embargo, demostré tener un papel destacado en el rendimiento.
Por su parte, Hattie (2017) observo que la eficacia docente era la variable escolar
mas positivamente relacionada con el desempefio, mientras que factores como la
expulsion de los estudiantes influian negativamente en sus trayectorias académicas.

Asimismo, resulta necesario comprender que los estudiantes siguen trayectorias muy
diferentes tras abandonar el sistema educativo, pudiendo permanecer en casa,
acceder a puestos laborales de baja cualificacion o retomar la educacion
(Gitschthaler y van Praag, 2018). A este respecto, una cuestion menos abordada por
la investigacion educativa ha sido el de los motivos que llevan a retomar los estudios.
Yaen 1993, Zamanou, basandose en Hu (1985), enumer6 los motivos mas comunes
para el retorno. Entre ellos, destaco la necesidad de obtener una titulacion académica
para progresar en la vida. Asimismo, en orden descendente de importancia,
considerd las transiciones en la trayectoria vital, la necesidad de contar con nuevas
oportunidades laborales, el desarrollo educativo, los requerimientos del trabajo
desempefiado y el deseo de expansion de la vida social. Por su parte, Timarong
(2002) observo que las razones principales del retorno se vinculaban con los cambios
demograficos, sociales, econémicos y tecnologicos, las necesidades del mercado
laboral y la evolucién en los propios intereses.

Investigaciones mas recientes llegan a conclusiones similares. Asi, Réis et al. (2014)
destacan como principal motivo la necesidad de obtener una titulacion para continuar
estudiando, seguido del deseo de una mejora profesional, la busqueda del desarrollo
personal, las ganas de concluir aquello que se empez0, un interés general y el deseo
de ponerse a prueba. Teneva (2017) afiade el deseo de expandir la vida social,
mientras que Garcia (2020) sefiala también la necesidad de obtener un titulo para
evolucionar a nivel laboral, el deseo de ser un ejemplo, de tener el estatus de
graduado, el hecho de disponer de una mayor madurez o el retorno tras un descanso.

Considerando lo anterior, el presente trabajo tiene el doble objetivo de profundizar
en las dimensiones que llevan a los estudiantes a abandonar la ESO antes de obtener
la correspondiente titulacion y de comprender sus motivaciones para regresar, lo cual
aportara una vision general y comprehensiva de los condicionantes que afectan tanto
al abandono como al retorno al sistema educativo.

123



Gutiérrez-de-Rozas, B.; Macedo, E.; Carpintero Molina, E.; Lopez-Martin, E. Rev. complut. educ. **(*) 20**: **-**

2. Metodologia

Para dar respuesta a estos objetivos, se establece una investigacion cualitativa de tipo
fenomenologico, mediante la cual los protagonistas se convierten en productores de
conocimiento, introduciendo, ademas, temas no previstos por los investigadores

(Macedo, 2018).

2.1. Participantes

El grupo estuvo constituido por 14 personas que habian abandonado el sistema
educativo prematuramente y que, posteriormente, habian retomado los estudios. Seis
estaban matriculadas en Educacion Secundaria para Personas Adultas (ESPA) en el
momento de la recogida de informacidon y ocho se habian graduado en dichas
ensefianzas en cursos académicos anteriores. Se adoptd el criterio de saturacion para
determinar el nimero de sujetos, interrumpiéndose la recogida de informacion en el
momento en el que no emergian temas adicionales (Guest et al., 2006).

Por tltimo, se determind que los participantes tuvieran edades®, origenes y lugares
de residencia diversos, con el fin de obtener una mayor riqueza de puntos de vista
sobre el objeto de estudio. En la Tabla 1 se presentan las caracteristicas de las
personas entrevistadas; de ellas, solo el género constituye una categoria de analisis.

Tabla. 1.
Caracteristicas de la muestra

ID Género Edad ﬁf;l];zt:.gfin Provincia Pais de origen
El Hombre 29 - Madrid Republica Dominicana
E2 Mujer 18 - Cantabria Espafia

E3 Hombre 41 - Cantabria Espafia

E4 Hombre 24 - Cantabria Espana

E5 Mujer 23 - Madrid Espafia

E6 Hombre 20 - Madrid Espafia

Gl Hombre 29 29 Cantabria Espafia

G2 Hombre 28 18 Cantabria Espafia

G3 Mujer 22 20 Madrid Espafia

G4 Mujer 24 23 Madrid Espana

G5 Hombre 42 42 Madrid Espafia
G6 Mujer 33 22 Burgos Meéxico

® Para garantizar la diversidad en la edad, se entrevisté a dos personas que, aunque realizaron sus estudios en el
sistema educativo anterior a la reforma de la LOGSE, los abandonaron sin obtener la titulacién equivalente a la

ESO.
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G7 Mujer 30 22 Burgos Ecuador

G8 Mujer 25 21 Cantabria Espafa

Nota. “E”: estudiante; “G”: graduado.

La seleccion de los informantes se realizd6 por accesibilidad, contactandose
telefonicamente con Centros de Educacion de Personas Adultas, con asociaciones
especializadas en el retorno a la educacion y con diversos intermediarios. De este
modo, se pudo acceder a participantes procedentes de seis centros educativos
diferentes. Las entrevistas se llevaron a cabo en una sola sesion realizada fuera del
centro educativo y del horario lectivo.

Todas las personas implicadas en las entrevistas participaron voluntariamente y
prestaron su consentimiento informado por escrito para realizar tanto las entrevistas
como su grabacion.

2.2. Realizaci6n de las entrevistas y analisis de las informaciones

El guion de la entrevista se estructurd en torno a dos ejes: aspectos personales,
familiares y escolares que pudieron condicionar la decision de abandonar la ESO, y
motivaciones personales, laborales, educativas y sociales para el retorno (Anexo I).

Las entrevistas se realizaron entre junio y noviembre de 2021. Tres se desarrollaron
presencialmente, tres mediante videollamada y siete fueron telefonicas, puesto que,
si bien las entrevistas telefonicas han sido tradicionalmente denostadas, se ha
observado que, aunque en ellas se reduzcan las dindmicas de interaccion, constituyen
un método valido y eficaz que permite obtener resultados similares a las entrevistas
presenciales (Cachia y Millward, 2011; Vogl, 2013),

Para el analisis de contenido se utilizé el software Atlas.ti 9. El proceso de
codificacion se realizo a través de un sistema categorial mixto que partié de los temas
y categorias identificados en la literatura. A través de un proceso de categorizacion
inductivo, la clasificacion inicial se fue complementando con nuevos temas y
categorias emergentes, estableciéndose categorias inclusivas en las que, a través de
una oracion, se evidencia el espectro de informacién recogido en las entrevistas
(Macedo, 2009).

Las informaciones recogidas permitieron reorganizar los temas, dando lugar a un
modelo comprehensivo de condicionantes del abandono temprano y de motivos para
retornar.
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3. Resultados

3.1.Dimensiones personales

Son numerosos los aspectos personales que llevaron a los participantes a abandonar
el sistema educativo, agrupandose, en base a la investigacion realizada, en actitudes
y habitos, atributos personales y rendimiento previo y atributos fisicos y de salud.

En la Tabla 2 se presenta el enraizamiento (E) de cada subtema relativo a las
actitudes y hadbitos de los participantes, indicando la frecuencia en la que dicho
aspecto emerge como un obstaculo (-), como un elemento que favorece el continuar
estudiando (+) o como una cuestion sin influencia en la decision de abandonar o
permanecer en el sistema educativo (n). Los subtemas inicialmente no considerados
que han emergido en las entrevistas aparecen sefialados con un asterisco (*).

Tabla 2.
Actitudes y habitos
E
Categoria Subcategoria Subtema
- 4+ n
19
Habitos de estudio
17 2 .
8
. Concentracion y engagement
Estudio y uso del 7 1 .
tiempo libre
Desafios de la juventud: ) - 7
Actitudes y de las dificultades de Otros usos del tiempo libre S i 5
hébitos concentracion al deseo
de realizar actividades L 4
Afirmando y alternativas al estudio Procras:rmgcmn y
deconstruyendo aburrimiento 4 ..
mitos sobre la
adolescencia: , 2
desde la Uso de tecnologia 5
consciencia sobre
la importancia del ) L . 30
estudio hasta la Disposicion hacia el I?ISPOSICIOH hacia las
rebeldia de los estudio asignaturas y la escuela 22 8 .
jovenes Reforzando los 2
estereotipos: la Rebeldia*
prevalencia del 22 . .
desinterés por la escuela
4

y las actitudes Conciencia sobre la

desafiantes importancia de los estudios* 4

Absentismo escolar Absentismo* 19
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Absentismo puntual y
absentismo cronico: 18 1 .
diversidad de razones
interrelacionadas
16
Deseo de emancipacion Disponibilidad de empleo*
La tentacion de disponer 12 . 4
de dinero propio y/o la
facilidad de acceso al 8
mercado laboral Deseo de dinero propio* 2

Los testimonios relacionados con el estudio y uso del tiempo libre se asocian,
principalmente, con aspectos negativos, destacando la ausencia de buenos habitos de
estudio, asi como su deterioro durante la ESO. Este hecho, junto con la tenencia de
habitos como el uso excesivo de la tecnologia o el consumo de sustancias, parece
haber influido en la falta de interés hacia la escuela. Asimismo, los participantes
alegan haber pasado por situaciones familiares complejas o haber tenido
distracciones, tales como la influencia de las amistades, que les impedian
concentrarse. En ocasiones, consideran que carecian de herramientas para afrontar
el aprendizaje o de motivacion, al no encontrar incentivos para continuar.

Me empecé a juntar con mala gente, fumaba porros, estaba todo el dia de fiesta. No
queria estar en mi casa... (G4).

Ha sido muy poca motivacion para seguir, y se te acaba acumulando una ansiedad
que dices “mira, es que prefiero dejarlo” (ES).

Un elevado nimero de jovenes opinan que su disposicion hacia el estudio en la ESO
no era apropiada. En general, desde su punto de vista, estas actitudes estaban
relacionadas con una rebeldia que consideran propia de la adolescencia, en la que
predominan otros intereses, ademas de con la inmadurez y la falta de conciencia
sobre la importancia de los estudios. Si bien algunas personas empezaron el instituto
con una actitud de implicacion, esta se termind truncando por dificultades diversas.
En general, los participantes no comprendian por qué tenian que estudiar ciertas
asignaturas y el considerar que no eran utiles marc6 su desempeiio en muchos casos.

Cuando se es joven no se tiene la conciencia de lo importantes que son los estudios
(E4).

Los conocimientos que me estaban dando no me gustaban, no me servian para el dia
a dia. [...] “;para qué voy a querer saber esto si el dia de mafiana me voy a poner a
trabajar y no me lo van a preguntar?” (G3).
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La mayoria de participantes aseguran haber presentado absentismo escolar. Si bien
en algunas ocasiones se basaba en una decisidon personal, en otras se debia a
circunstancias que se alejaban de su voluntad, tales como obligaciones en el hogar o
en el trabajo, o problemas de salud, interaccionando con otras dimensiones de cariz
mas contextual. En ocasiones, este absentismo era puntual, pero, generalmente,
terminaba haciéndose cronico y siendo el antecedente de relaciones complejas con
el profesorado, medidas disciplinarias o bajo rendimiento.

Siempre iba. Aunque no ponia mucha atencion, iba porque digo... “bueno, tengo
que ir, pues me siento aqui y ya no doy guerra.” Pero luego ya me empecé a aburrir
de estar ahi sentada. [...] Pues lo tipico: te vas a la calle o a un bar (G6).

Algunas personas dejaron de estudiar por el deseo de emancipacion y la facilidad
para acceder a un puesto de trabajo que les permitia disponer de su propio dinero, lo
cual se presentaba como una opcion mas sencilla y motivadora que continuar
estudiando. Achacan esa decision a la inmadurez, que no les permitié6 tomar
decisiones a mas largo plazo, e insisten en que su familia gozaba de una situacién
econdmica adecuada y que, simplemente, anhelaban la independencia econémica.

Me queria emancipar muy de pequefio. [...] Queria vivir mi vida y tener dinero te
da esa libertad. Y bueno, a ver, a mi tampoco me ha faltado dinero (G1).

Tabla 3.
Atributos personales y trayectorias académicas

Categoria Subcategoria Subtema

Trayectorias académicas Rendum. ento
previas previo 12 4 1

Conflictos entre la percepcion

sobre el potencial intelectual y Repeticién de 9
) las trayectorias de rendimiento P *
Atributos personales y .y curso
. . y/o repeticion de curso 8 1 =
trayectorias académicas
29
Tensiones entre las Rasgos
caracteristicas personales de personales 24 5 .
los estudiantes y las Atributos personales
trayectorias educativas Desde la vagancia a la Inteli . 4
inadecuada gestion de las nteligencia
emociones: dificultades cognitiva . 4 .
habituales entre los adolescentes
Inteligencia 12

emocional 9 3 .
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Los atributos personales y las trayectorias académicas (Tabla 3) también han
condicionado el abandono de los participantes: las repeticiones de curso y el bajo
rendimiento fueron predominantes en la ESO y, aunque, en ocasiones, se
encontraron dificultades en el estudio desde las primeras etapas de la escolarizacion,
el buen rendimiento en Educacion Primaria es un denominador comin en los
testimonios.

En primaria, hasta cuarto o quinto, bien. A partir de sexto fue el caos. No tenia
ningun incentivo por los estudios y repeti. En primero ni iba a clase; repeti (G1).

numerosas historias, mostrando una tendencia a la autorresponsabilizacion, no tienen
en cuenta las dimensiones mas contextuales, aluden a la influencia negativa de
ciertos rasgos personales (vagancia, facilidad para bloquearse, inseguridad o baja
autoestima), aunque también se destacan rasgos positivos como la tenacidad.
Ademas, los participantes mencionan la inadecuada gestion de las emociones, de
modo que la ansiedad, el agobio y la frustracion en muchos casos desembocaron en
el abandono para escapar de la situacion generadora de esas emociones. Por su parte,
las personas que han aludido a su capacidad cognitiva consideran que era adecuada
para estudiar, aunque, en algunos casos, carecian de confianza.

Me veianula. [...] También fue un poco por la vagancia que tenia y por mis tonterias
en la cabeza, y por mi chuleria (G3).

Tabla 4.
Constructos sociales y salud

Categoria Subcategoria Subtema
- + n
Etnia 10
Las tensiones entre las Etnia
costumbres étnicas y el 7 . 3
abandono escolar
Género 12
Constructos sociales y salud  La subordinacion del género Género
a otros condicionantes 6 . 6
Constructos sociales y o dad 18
problemas de salud: influencia Enfermedadesy
en el aprendizaje y la trastornos 13 .5
. . Salud
asistencia a la escuela 9
El papel de la salud en el C
dizaje: desde lasalud 3T
aprendizaje: des 1 7 1
fisica hasta la salud mental
2
Suefio
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La Tabla 4 muestra la influencia de los constructos sociales y la salud en el abandono
temprano. El papel de la etnia ha emergido en la entrevista de un estudiante de etnia
gitana que considera que sus costumbres influyeron en su trayectoria educativa
debido a la baja cualificacién que requiere su ocupacion laboral principal. Asimismo,
una estudiante ecuatoriana destaca que las relaciones con sus compafieros eran
menos fluidas de lo deseado a causa de su origen.

Aqui, como poco, el 80% de los gitanos trabajamos en un sector en el que con tener
la primaria es suficiente. [...]. Pues dije “entre que no me apetece, lo que me cuesta
y que s€ que tengo un camino que me va a ir bien, paso” (E4).

Por otro lado, la mitad de participantes que han aludido al género consideran que
tuvo una influencia neutra en su decision. En los casos en los que afectd
negativamente, el ser hombre o mujer interaccion6 con otras dimensiones como la
etnia o las posibilidades de acceso al mercado laboral, no condicionando por si
mismo las decisiones de los entrevistados.

Dejé segundo de la ESO porque tengo un hermano pequefio. Yo soy gitana; es

quedarme en casa, cuidandole. [...] Si yo fuera yo, pero siendo mi hermano, seria
todo diferente (E2).

En lo que respecta a la salud, los participantes no destacan una gran influencia del
suefio o del ejercicio fisico en sus trayectorias, contando, en general, con habitos
adecuados. En una ocasidn, el ejercicio condicioné este aspecto negativamente, por
dedicar mas tiempo al deporte que al estudio. Se ha mencionado también el papel de
los trastornos y los problemas de salud, ya que algunas personas padecieron trastorno
por déficit de atencion e hiperactividad (TDAH), agorafobia u otros problemas
psicoldgicos, en ocasiones derivados de situaciones familiares o contextuales de
vulnerabilidad.

No queria comer, no queria salir, tenia que ir al psicélogo, estaba con pastillas...
[...] A mila muerte de mi padre me vino muy grande. Empecé con depresion,
ansiedad... (G4).

3.2.Dimensiones familiares

Los aspectos familiares que influyeron en que las personas entrevistadas
abandonaran sus estudios pueden dividirse en aquellos relacionados con la
estructura familiar, la situacion socioeconomica y cultural del hogar y el bienestar.
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Tabla 6
Situacion sociocultural, economica y educativa del hogar

E
Categoria Subcategoria Subtema
- —+ n
Implicacion 61
familiar en la
. . educacion 35 25 1
Herramientas educativas
Fal.ta de hermmze.mtas Carga de trabajo 13
educativas y escaso tiempo en de las familias* —————————
Sfamilia: dificultando los ¢ 1as lamiias 3 .« .
Situacion sociocultural, procesos de aprendizaje 3
econémica y educativa Expectativas
del hogar familiares* 3
Implicacion de las familias 9
y bagaje sociocultural: Estatus sociocultural Estatus
elementos predominantes Desde el nivel de estudios de socioeconomico 1 . 8
en las historias de los progenitores al estatus
abandono socioecondmico: influencia en 11
la importancia concedida al Capital cultural ——
estudio 6 3 2
- R 10
Condicion de inmigrante g
Dificultades derivadas de las ?;ﬁlcgl;cie
diferencias de nivel con el pais & 0 .« .

de origen

La Tabla 6 muestra los aspectos relacionados con la sifuacion sociocultural,
economica y educativa de los hogares. En ella se observa el papel protagonista de la
falta de herramientas educativas de las familias, destacando su baja implicacion en
la educacion. En este sentido, aunque, en general, los progenitores deseaban que los
menores estudiaran, muchos no supieron orientarlos correctamente. Dos
participantes destacan que sus familias fueron demasiado estrictas, haciéndoles
sentir excesiva presion, mientras que las bajas expectativas familiares condicionaron
la trayectoria de un estudiante. Ademas, la mayoria de los entrevistados afirman que
sus progenitores tenian largos horarios laborales que influyeron perniciosamente en
el apoyo educativo recibido, especialmente en las familias en las que uno de los
progenitores se encontraba ausente.

Mi madre y mi padre nunca estaban en casa y no he tenido ese ambiente familiar de
que mis padres me obligaran a estudiar todos los dias y se sentaran conmigo. Mi
madre trabajaba mucho, mi padre también. [...] Estaba mi abuela, pero fue como
“no tengo ni a mi madre ni a mi padre. Nadie me esta ensefiando después de clase a
seguir eso” (G3).

En términos generales, los testimonios de los participantes apuntan a que sus familias
gozaban de un estatus socioeconomico adecuado y, en la mayoria de ellos, la
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influencia de este aspecto se manifiesta como neutra. Con respecto al capital
cultural, destacan casos en los que las familias contaban con un bajo nivel de
estudios, lo cual, en palabras de los participantes, pudo afectar tanto en la manera de
inculcarles la importancia del estudio, como en el apoyo y asesoramiento
proporcionado para la realizacion de las tareas escolares. Sin embargo, el capital
cultural emerge con influencia neutra o, incluso, positiva, en casi la mitad de
ocasiones.

Ellos tenian la empresa y como no tienen un nivel de estudios alto, no consideran
que es algo super importante en la vida. Si importante, pero no lo mas importante
[...] Mi madre practicamente no sabe leer. ;Como me va a corregir los deberes?
(GS).

El punto comun de los testimonios de los participantes de origen inmigrante se centra
en las grandes diferencias que encontraron entre el nivel de estudios de su pais de
origeny el de Espafia, lo cual dificulté su adecuado progreso educativo, al no haberse
atendido a su bagaje cultural.

El nivel de estudios aqui, en comparacion a Ecuador... A mi me resultaba mas
complicado que al resto. [...] Fue de golpe y muchas cosas nuevas (G7).

Tabla 7
Bienestar
E
Categoria Subcategoria Subtema
- n
Realizacion de 6
tareas del
Responsabilidades del hogar hogar* 6 -
Exceso de responsabilidad:
. . . . Problemas de
Bienestar influencia de las obligaciones del alud en | 3
hogar en el estudio S P u ,;:‘,n *a
Falta de bienestar de los amiia 3.
jovenes: entre el exceso de
obligaciones y las L. . 4
incomodidades del dia a dia Ubicacién de la vivienda Traslados de
familiar vivienda* 4 . .
Cambio de vivienda y distancia al
instituto: dificultades en las P
relaciones con los centros Ich ania d:l 1
educativos Insttuto 1. -

Atendiendo al bienestar (Tabla 7), algunas participantes afirman haber tenido que
hacer frente a ciertas responsabilidades, como cuidar de un progenitor con
problemas de salud, criar a hermanos pequefios o cocinar y lavar la ropa, que
influyeron negativamente en su rendimiento y/o asistencia a la escuela.
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Me empecé a hacer cargo de mi padre. Empecé a cuidarle, a llevarle al médico... y
con la tonteria de ir faltando porque “hoy no puedo porque tengo que llevar a mi
padre al médico”, “hoy mi padre esta peor y no se puede levantar de la cama y tengo
que hacerle de comer” lo fui dejando (G4).

Dos participantes cambiaron de vivienda familiar en la etapa de educacion
secundaria, condicionando negativamente su aprendizaje y la realizacion de
amistades. De igual manera, la larga distancia que un entrevistado debia recorrer
hasta la escuela le hacia mas tedioso asistir a ella.

He estado en trece colegios, asi que tampoco hacia muchos amigos, porque les hacia y
era perderles (G8).

Cogia el tren y luego el autobus [...] Y otra hora y media hasta llegar a casa cuando salia
del instituto (G5).

3.3. Dimensiones escolares

Finalmente, se presentan las dimensiones que, desde la escuela, afectaron a las
trayectorias educativas, las cuales cabe agrupar en agentes del centro educativo,
caracteristicas y ambiente del centro y metodologias y practicas educativas.

Tabla 8
Agentes del centro educativo

Categoria Subcategoria Subtema

Atencion 39

especifica* 17 22 .

Relacion 23
docente- 4 7 3
tudiant
Agent;s dt:li centro Profesorado cSHcare
educativo Desde el miedo a los docentes hasta Caracteristicas 22
Las relaciones con las relaciones empaticas con el del profesorado |3 7 5
docentes v directores: profesorado, aspectos coloreados
Y ’ por las necesidades de atencion y . 19
aspecto clave en la escucha Expectativas del
pre\;enijén del profesorado* 18 1 .
abandono
14
Calidad de la
docencia 7 6 1

Equipos directivos 4
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La praxis de los equipos directivos: Directores y
implicacion con el alumnado lideres escolares

La Tabla 8 muestra diferentes aspectos de los agentes del centro educativo que
influyeron a los participantes a la hora de abandonar la ESO. Algunas personas
consideran que aquellos docentes que empleaban métodos de ensefianza mas
aburridos o tradicionales fueron los que les influyeron mas negativamente, llegando
algunos a producirles rechazo o miedo. Otras, sin embargo, recuerdan a docentes que
les dieron el apoyo que necesitaban. A este respecto, la gran mayoria coincide en que
esta atencion y escucha por parte del profesorado, mas alla de lo académico, resulta
clave para el aprendizaje. Asimismo, las etiquetas estan presentes en muchos de los
testimonios, teniendo un papel clave: las expectativas sobre la mayoria de
estudiantes eran bajas, estando implicita la idea de la existencia de un trato
diferenciado en el aula.

Cuando suspendes, ya no te valoran. [...] Se valora mejor al estudiante que saca
buenas notas y al otro se le deja un poco de lado. [...] Tt ya eres un caso perdido.
[...] Tu profesor siempre te esta diciendo que eres un cateto y al final ti vas a ser un
cateto porque te lo estan diciendo todo el dia y te lo acabas creyendo, aunque no sea
verdad (GS5).

En lo que respecta a los equipos directivos, predominan los discursos en los que se
destaca su implicacion, cercania y comprension hacia el alumnado.

El director era un tio majisimo y buscaba la manera de motivarnos, de ilusionarnos
un poquito (E4).

Tabla 9
Caracteristicas y ambiente del centro

Categoria Subcategoria Subtema i E_:'_ n
Influencia de 39

Relaciones interpersonales los iguales 4 8 7

Caracteristicas y ambiente  Los iguales: desde la influencia
del centro de las amistades hasta el papel _ 7
del buﬂygng Cultura/clima
Los centros educativos y su escolar . 4 3
ambiente como - -
condicionantes del bienestar .Tlmlandad 5
I." ipo de escuela: Titularidad
contradiciendo a los hallazgos 4 . 1

de la literatura
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Las caracteristicas y el ambiente de los centros educativos (Tabla 9) también han
sido mencionados. Las relaciones interpersonales han tenido un papel remarcable
en el abandono, tal y como pone de manifiesto el elevado nimero de menciones
negativas que ha recibido este aspecto. En algunos casos, los participantes tenian
pocas amistades en la etapa de Educacion Primaria y dedicaban mas tiempo al
estudio, revirtiéndose esta situacion al juntarse con nuevas compaifias en la ESO. En
otros casos, los entrevistados narran haber sufrido acoso escolar, lo que les dificultd
su trayectoria en el instituto. No obstante, hay participantes que tuvieron buenas
relaciones con sus iguales a lo largo de toda la escolarizacion o a quienes las
decisiones de su grupo de amigos no condicionaron. Por su parte, el clima escolar de
los centros era, en general, agradable, no habiendo recibido valoraciones negativas
en las entrevistas.

Unos de clase. Eran unos sinvergiienzas. Me volvieron loco y dejé de estudiar. [...]
Me iba con ellos y era complice de sus cosas (E6).

En lo que respecta a la titularidad, si bien la mayoria de los participantes no han
indicado que este aspecto condicionara su decision de abandonar los estudios, las
personas que han manifestado algin tipo de opiniéon al respecto destacan su
preferencia por los centros publicos.

Tabla 10
Metodologia y practicas educativas

r r E
Categoria Subcategoria Subtema R

Metodologia de 10

= o
ensefianza 8 2 .
Aspectos didacticos
, . Contradicciones entre los o 10
Metodologia y practicas . . Valor de utilidad de
. intereses de los estudiantes y las -
educativas , . los contenidos
metodologias y estrategias 10 + -
, empleadas por el profesorado
.M;etoﬁolf)g: ay . Medidas de 10
orientacion: aspectos reduccion del mal
clave para conectar con -
. comportamiento 7 1 2
los intereses de los
jovenes Orientacién académico- 19
profesional Orientacion
La escasa o inadecuada .
ientacion académico- acadc!mco-

orien profesional* 17 2 .

profesional en las trayectorias
educativas de los jovenes

La Tabla 10 refleja la influencia de la metodologia y las practicas educativas en el

abandono de las personas entrevistadas. Con relacion a los aspectos didacticos, la

metodologia de ensefianza que primaba en sus escuelas se basaba en memorizar,
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destacandose la influencia negativa de la falta de creatividad o de experiencias
practicas. Algunos participantes cuestionan la utilidad de los contenidos y opinan
que la escuela falla en ensefar aspectos importantes para el dia a dia. A su vez, los
métodos de reduccion del mal comportamiento se basaban, principalmente, en

asignar partes, expulsar del aula o imponer castigos.

Cuando llegué a la ESO fue como “te doy esto, estudia por tu cuenta y ale, hasta
luego” [...] Nos ensefian matematicas, lengua, historia... pero luego, cuando sales
de la ESO y de Bachillerato, no sabes como hacer la renta; no sabes como alquilar

una casa; no sabes como comprarte una casa (G3).

La mayoria de participantes consideran que no recibieron la orientacion académico-
profesional necesaria para continuar estudiando. En algunos casos, destacan
sentimientos de pérdida o desatencion, al no conocer las opciones disponibles ni

recibir una atencion personalizada.

Quizas habria necesitado que alguien me hubiera guiado (GS5).

3.4. Retorno al sistema educativo

Siendo diversos los motivos que llevaron a los participantes a abandonar el sistema
educativo, también lo son los que influyeron en su decision de retomar los estudios.
A continuacion, se presentan dichos motivos agrupados en dimensiones de
desarrollo educativo y/o laboral, de desarrollo personal, relacionados con la

motivacion de otras personas y, por ultimo, sociales (Tabla 11).

Tabla 11
Motivos de retorno

E
Categoria Subcategoria Subtema
-+
25
Motivacion
Desarrollo educativo y/o laboral 15 10
Motivos de retorno laboral
La interrelacion entre el deseo de  \fotivacion 25
Entre la necesidad de seguir estudiando y la necesidad educativa 6 19
obtener una titulacion y el de obtener mejores condiciones
1 [on: laborales 9
metivos e el reforno Necesidad de
d un titulo* 9 .
Desarrollo personal Desamrollo 22

personal
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Afan de superacion: entre la
vergiienza por abandonar los 7 14 1
estudios y el deseo de ser capaz
de terminarlos

., 18
Motivacion de otras personas Motivacion
Desde la motivacion al tener familiar* . 18 .
hijos hasta la confianza recibida
de personas ajenas al nucleo Otras 2
familiar: motores para volver personas* 1 1 .
Motivacién social 7
Entre la curiosidad por la Motivacion
novedad y la esperanza de social . 4 3

conocer a gente similar

Atendiendo al desarrollo educativo y/o laboral, varias personas afirman que resulta
muy complicado acceder a ciertas profesiones sin disponer de una titulacién, aun
contando con conocimientos y habilidades para desempeiarlas. Por tanto, ven
necesario obtener el titulo de ESO vy, tras ello, una titulacion especifica. También han
emergido motivaciones relacionadas con el mercado laboral, derivadas de
condiciones laborales precarias o situaciones de desempleo. En otros casos, destaca
el deseo de dedicarse a aquello que les apasiona o de cursar otros estudios alineados
con sus intereses.

Hazlo. No pierdas tu vida en trabajar en cosas que no te van a gustar, cobrando una
miseria, matandote a trabajar... Porque si, yo llevo trabajando desde los dieciséis
afios, pero ya ves tu en lo que he trabajado, la miseria que he ganado, y explotada.
[...] Sino tienes estudios, te explotan mas que cuando los tienes (G4).

Los testimonios sobre el desarrollo personal son comunes. En algunos casos, la
motivacion para retornar surge de un sentimiento de arrepentimiento, vergiienza o
inferioridad por no tener los estudios que la sociedad establece como minimos; en la
mayoria de ocasiones, esta motivacion parte de un afdn de superacion. El deseo de
evolucion vital es destacable e, incluso, un participante afirma que volvid a estudiar
tras salir de un centro de rehabilitacion.

A veces digo “mira, es que tengo que hacer algo” porque me siento muy atras. No
s€ como decirte la palabra, pero atrasado en la vida (E1).

En muchos casos, la vuelta a los estudios se ha producido por la motivacion y apoyo
proporcionados por las familias, quienes dotaron a los participantes de la confianza
que necesitaban o sirvieron de ejemplo tras retomar ellos mismos la educacion.
Destaca el caso de aquellos estudiantes que volvieron a matricularse en la ESO al
tener hijos, puesto que sentian la necesidad de servir como ejemplo y de ofrecerles
un buen futuro. En una ocasion, el apoyo provino de una persona ajena al nucleo
familiar. 138
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Yo decia: “vaya ejemplo vamos a dar a la nifia. Uno sin estudios y el otro mas de lo
mismo” (G4).

Si bien los aspectos sociales no parecen ser el principal motor a la hora de retomar
los estudios, algunas personas han mencionado su deseo por conocer a gente nueva
o estudiantes con historias similares.

Siempre que te metes en un sitio nuevo tienes la esperanza de conocer a alguien para
el futuro (G2).

4. Discusion

En este estudio se ha profundizado en los condicionantes del abandono temprano en
la ESO y en las motivaciones para retornar al sistema educativo. Si bien a la hora de
interpretar los resultados es necesario considerar que las historias de los participantes
se han visto afectadas por combinaciones unicas de condicionantes (Blaya et al.,
2020), nuestros hallazgos evidencian que el abandono se ha producido como
desenlace de procesos de paulatina desvinculacion del sistema educativo (Dupéré et
al., 2014) en los que el absentismo y las repeticiones de curso han tenido un papel
destacado (Mena et al., 2010). Ademas, los testimonios muestran la variedad e
interrelacion de los motivos que llevaron a los estudiantes a alejarse del sistema
educativo formal.

El papel de las familias en la educacion de los menores merece una mencion especial,
dada la importancia otorgada a este aspecto en las entrevistas. Mas alla de la ausencia
de uno de los progenitores, la estructura familiar en su conjunto y, sobre todo, su
implicacion, han condicionado en gran medida las trayectorias educativas.
Independientemente de los antecedentes y caracteristicas de los participantes, el
testimonio mas repetido se relaciona con una falta de implicacién educativa de los
progenitores debida, principalmente, al exceso de responsabilidades laborales. Este
hecho evidencia la necesidad de actuar de manera sistémica en la prevencion del
abandono, asi como de implicar a toda la comunidad educativa (Vera Sagredo et al.,
2021), de modo que las intervenciones no solo estén dirigidas al alumnado, sino,
también, a sus familias (Davis y Banks, 2019).

Otra cuestion muy mencionada ha sido la importancia de las expectativas y del apoyo
proporcionado desde el ambito educativo, valorando la escucha por parte del
profesorado y la orientacion académico-profesional sobre el aprendizaje de
contenidos y destacando el papel preventivo que la comprension de los docentes
habria tenido en la desvinculacion de la educacién formal. Estos resultados
concuerdan con los obtenidos por Pinya Medina et al. (2017), quienes observaron
que la proximidad del profesorado y la confianza en el potencial de los estudiantes

139



Gutiérrez-de-Rozas, B.; Macedo, E.; Carpintero Molina, E.; Lépez-Martin, E. Rev. complut. educ. **(*) 20**: **-**

eran algunos de los aspectos mas valorados por docentes y alumnado para la
prevencion del abandono (véase también Macedo, 2020).

Por ello, se pone de manifiesto la importancia de abordar el estudio de las causas del
abandono de manera comprehensiva, atendiendo a las circunstancias personales,
familiares y escolares del alumnado y evitando posturas que consideren al estudiante
como unico responsable de su trayectoria académica (Pérez et al., 2003) o que situen
la capacidad cognitiva como principal condicionante de los resultados escolares.
Ademds, debe mencionarse la importancia de analizar los condicionantes del
abandono y del retorno conjuntamente, puesto que conocer los motivos de dicho
retorno implica poder realizar intervenciones dirigidas no solo a mitigar los
condicionantes del abandono sino, también, a potenciar aquellos aspectos que
mejoran la motivacion para continuar. En este sentido, debe destacarse la resiliencia
como denominador comuin en los testimonios de los participantes; aspecto que
deberia ensenarse desde las primeras etapas de la escolarizacion (Blaya et al., 2020).

Finalmente, cabe sefialarse que, aunque a la hora de analizar las causas del abandono
en la ESO se suele hacer referencia a aspectos directamente vinculados con el
rendimiento, también deben considerarse otros condicionantes especificos puesto
que, si bien el bajo rendimiento suele ser antecedente del abandono temprano, esto
no siempre es asi (Bowers y Sprott, 2012). A este respecto, en este estudio se observa
la influencia de aspectos vinculados con el acceso al mercado laboral (Bayon-Calvo
et al., 2017), los cuales se relacionan mas con el deseo de dejar de estudiar y disponer
de ingresos propios que con necesidades econdmicas. Estos condicionantes, no
identificados previamente en la literatura, constituyen un ambito de estudio sobre el
que conviene seguir profundizando.

A pesar del interés de este trabajo, se debe recordar que el procedimiento de
seleccion de los participantes no permite ni persigue generalizar los resultados a
ninguna poblacion, ni afirmar que estos sean los inicos condicionantes del abandono
y del retorno educativo. Este estudio presenta una aproximacion comprehensiva de
esta realidad desde la perspectiva de sus protagonistas a través de un didlogo
interpretativo, pero se requiere de investigaciones complementarias que discutan
estos hallazgos y permitan avanzar en la configuracion de nuevos modelos
explicativos del abandono temprano.
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Anexo 1. Guion de la entrevista

Dimension Preguntas de la entrevista
Valoracion 1. ;Qué aspectos crees que fueron los que mas influyeron en tu decisién de abandonar
_general los estudios?
2. {Qué caracteristicas personales crees que fueron las que mas te condicionaron para
que dejaras de estudiar?

2.1. ;Coémo valorarias tu rendimiento en primaria y en la ESO? ;Opinas que tu
rendimiento previo se relaciona de alguna manera con la decision de dejar los
estudios?

2.2. ;Consideras que tu actitud hacia la escuela tuvo alguna relacion con tus

Personal resultados académicos y con tu decision de abandonar los estudios? ;Por qué?

2.3. ;Opinas que tus habitos de estudio pudieron influir de alguna manera?

2.4. ;Ves alguna relacion entre el uso que hacias del tiempo libre y tus habitos
(suefio, ejercicio), y tu decision de abandonar? ;Cual?

2.5. ;Como gestionabas tus emociones en la época en la que dejaste los estudios?
(Crees que este aspecto o algunos rasgos de tu personalidad podrian tener
alguna relacion con tu decision de abandonar los estudios?

2.6. ;Opinas que tu etnia o tu género pudieron condicionar tus resultados? ;Por qué

3. {Qué aspectos relacionados con tu familia crees que influyeron en que dejaras de
estudiar?

3.1. ;Cémo era la implicacion de tu familia con tus estudios? ;Hay alguna relacion

Famili entre este aspecto y tu decision?
amiliar . . . . - P

3.2. ;Consideras que el nivel socioecondémico y cultural de tu familia pudo influir en
tus resultados? ;De qué manera?

3.3. ;Opinas que la estructura de tu familia pudo influir en tu decisién de dejar de
estudiar? ;En qué sentido?

4. ;Qué aspectos relacionados con la escuela a la que asistias crees que pudieron
condicionar tu decisién de abandonar?
4.1. ;Consideras que la escuela a la que fuiste tuvo alguna influencia en tu decision
de abandonar los estudios? ;Por qué?
Escolar 4.2. A partir de tu experiencia, jcrees que tus compaieros de clase pudieron influir
en tu trayectoria académica?

4.3. En general, ;ves alguna relacion entre la manera de organizar los grupos y

formas hacer las clases y tu decision de abandonar? ;Cual?

44. ;Opinas que las medidas para reducir el mal comportamiento influyen a la hora

de abandonar los estudios?
5. (Qué aspectos de los profesores que tuviste consideras que pudieron influir mas en
tu decision de que dejaras de estudiar?
p 2.1. En general, ;como crees que ensefiaban tus profesores? ;Crees que su forma
rofesorado de dar cl do influi tu decision?
e dar clase pudo influir en tu decision?
2.2. ;Qué caracteristicas o0 comportamientos de tus profesores pudieron influirte de
forma positiva y negativa?
6. Finalmente, me gustaria preguntarte cuéles son los principales motivos que te han
llevado a volver a matricularte en la ESO.
3.1. A nivel laboral, ;hay alguna razén por la que hayas decidido volver a estudiar?
Motivos de 3.2. ;Qué papel tienen los motivos educativos en tu vuelta al estudio?
3.3. En ocasiones, los motivos para retornar estan mas ligados con el propio
retorno .
desarrollo personal. En tu caso, jhay alguna razon de desarrollo personal que te
ha llevado a retomar la ESO?
3.4. ;Consideras que la bisqueda de nuevas amistades ha influido de alguna

manera?
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Anadlisis del abandono educativo temprano en Espafa: condicionantes
del abandono y motivos para regresar al sistema educativo

RESUMEN

La importancia de comprender el abandono educativo temprano en profundidad, considerando los condicionantes
del abandono y los motivos para regresar al sistema educativo, es manifiesta. Sin embargo, los estudios centrados
tanto en el analisis de las relaciones existentes entre los condicionantes como en los motivos de retorno al sistema
educativo son escasos. Este trabajo tiene como objetivo profundizar en la comprension de los condicionantes del
abandono educativo temprano y en las motivaciones para la vuelta al sistema educativo, prestando especial
atencion a las relaciones existentes entre ambas problematicas. Con este fin, se disefia, valida y aplica un
cuestionario a una muestra de 478 estudiantes y graduados en Educacion Secundaria para Personas Adultas. Los
resultados evidencian como los factores personales son los principales condicionantes del abandono educativo
temprano, seguidos de los escolares y, por ultimo, de los familiares. Ademas, se observan interrelaciones entre
las diferentes variables analizadas, destacando las existentes entre los factores personales y escolares, asi como la
influencia de ciertos condicionantes personales y familiares del abandono educativo temprano sobre los motivos
de retorno. Los resultados obtenidos pretenden contribuir tanto a la reduccion de los condicionantes del abandono
como a la potenciacion de los aspectos que conducen al alumnado a seguir estudiando.

Palabras clave: abandono educativo temprano; educacion secundaria; educacion de adultos

ABSTRACT

The importance of understanding early school leaving in depth —considering the conditioning factors for dropping
out and the reasons for re-entry into the education system— is manifest. However, studies focusing on the
relationships between its conditioning factors and those studying the motivations for re-entry into the education
system are scarce. The aim of this paper is to deepen the understanding of the conditioning factors of early school
leaving and the motivations for returning to the educational system, paying special attention to the existing
relationships between both problems. To this end, a questionnaire was designed, validated, and applied to a sample
of 478 students and graduates in Secondary Education for Adults. The results show that personal factors are the
main conditioning factors for early school leaving, followed by school factors and, lastly, by family factors. In
addition, interrelationships between the different variables analysed are observed, highlighting those existing
between personal and school variables, as well as the influence of personal and family conditioning factors of
dropout on the reasons for return. The results obtained are intended to contribute both to the reduction of the
conditioning factors of early school leaving and to the enhancement of the aspects that lead students to continue
studying.

Keywords: early school leaving; secondary education; adult education
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INTRODUCCION

Si bien Ia literatura recoge multiples definiciones de abandono educativo temprano, en términos generales, este
fendomeno se entiende como aquella situacion que afecta a los estudiantes que cesan en sus estudios antes de
concluir la Educacion Secundaria Obligatoria o Postobligatoria (Clandinin et al., 2013; Dupéré et al., 2014;
Senavirathna y Senavirathna, 2019; Zengin, 2021). Su alta prevalencia tanto en Europa (9,7%) como en Espafia
(13,3%) (Eurostat, 2022), junto con las consecuencias negativas que conlleva abandonar el sistema educativo
prematuramente —las cuales son aun mas acuciadas cuando el abandono se produce antes de que el estudiante
culmine la Educacion Secundaria Obligatoria—, han llevado a que su reduccion sea uno de los retos a los que
deben enfrentarse las sociedades, tal y como recogen de forma reiterada distintos informes europeos (véase
Comision Europea, 2010; Consejo Europeo, 2000; Consejo de la Union Europea, 2021).

Para poder contribuir a dicha reduccion, resulta necesario conocer los aspectos que, desde edades tempranas,
llevan a los estudiantes a alejarse paulatinamente del sistema educativo. Por este motivo, identificar las variables
que influyen no solo en el abandono educativo temprano, sino también en el bajo rendimiento académico y en el
fracaso escolar —principales antecedentes del abandono educativo temprano (Ajjawi et al., 2020; Carreira y Lopes,
2018)—, ha suscitado un gran interés en la investigacion educativa a lo largo de este siglo. Este interés se refleja
en las revisiones meta-sintéticas de Sipe y Curlette (1997), de Hattie (2017) y de Gutiérrez-de-Rozas et al. (2022),
que sintetizan los hallazgos de la evidencia meta-analitica existente en este ambito mediante el analisis de la
influencia que los diferentes factores personales, familiares y escolares ejercen sobre los resultados educativos
alcanzados por el alumnado.

Sin embargo, mas alla de la influencia que cada uno de estos grupos de factores ejerce de forma aislada, la
literatura académica sugiere que existe cierta interrelacion entre los condicionantes de los resultados educativos
(Akbas-Yesilyurt et al., 2020; Bhowmik, 2019; Nisar y Mahmood, 2017). Pese a ello, son pocos los trabajos que
profundizan en la magnitud de dichas interacciones, lo que contrasta con la gran cantidad de estudios que analizan
la influencia aislada de estos condicionantes.

Junto con lo anterior, otra cuestion poco explorada en la literatura tiene que ver con lo que ocurre tras producirse
una situacion de abandono educativo temprano. Tanto las caracteristicas personales de los sujetos como sus
circunstancias contextuales evolucionan con el paso del tiempo, y, en ocasiones, estos estudiantes retornan al
sistema educativo, generalmente, en el marco de la Educacion de Personas Adultas. Entre los principales factores
que parecen relacionarse con el retorno al sistema educativo destacan diversas variables vinculadas con cuestiones
profesionales, educativas, de desarrollo e interés personal, de madurez o de expansion de la vida social, entre otras
(Garcia, 2020; Rdis et al., 2014; Teneva, 2017; Timarong, 2002). En cualquier caso, resulta necesario profundizar
en estos motivos, ya que la investigacion sobre las variables que motivan el retorno al sistema educativo resulta
crucial para desarrollar politicas y acciones que faciliten dicho retorno, asi como para transformar las
motivaciones para continuar estudiando en aspectos protectores del abandono educativo temprano.

Por todo ello, el presente trabajo tiene un doble objetivo. En primer lugar, persigue conocer, por un lado, los
condicionantes personales, familiares y escolares que condicionan el abandono educativo temprano de los
estudiantes antes de finalizar la educacion obligatoria y, por otro, las diferentes motivaciones para la vuelta al
sistema educativo. En segundo lugar, mas alla del estudio aislado de estos aspectos, este trabajo tiene como
objetivo estudiar la interrelacion existente entre los condicionantes del abandono educativo temprano y las
motivaciones para el retorno, asi como analizar en qué medida los factores que llevan a los estudiantes a abandonar
el sistema educativo influyen sobre sus motivos para volver.

METODO

Para alcanzar los objetivos de este estudio se utiliza un disefio de investigacion cuantitativa de tipo transversal y
ex post facto.
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Poblacion y muestra

La poblacion objeto de estudio esta constituida por personas que, tras haber abandonado la educacion formal sin
obtener un titulo de Educacion Secundaria Obligatoria, retornaron a ella para concluir tales ensenanzas.

El procedimiento de muestreo seguido para la seleccion de los sujetos que forman parte de la muestra es no
probabilistico de tipo incidental. En primer lugar, se escribié un mensaje de correo electronico a los 1.108 centros
que, segun el Registro Estatal de Centros Docentes no Universitarios, impartian Educacion Secundaria para
Personas Adultas en el curso académico 2021-22 en Espafia. En dicho mensaje, que estaba dirigido al equipo
directivo del centro, se present6 la investigacion y se solicitd el envio de un cuestionario digitalizado al alumnado
matriculado y/o egresado en Educacion Secundaria para Personas Adultas en su centro. Tras ese primer contacto,
se llevo a cabo una segunda fase de refuerzo tanto telefonico como por correo electronico para incrementar la
participacion. Paralelamente, se solicitd a estudiantes matriculados o egresados en estas ensefianzas la difusion
del cuestionario entre sus compaifieros, utilizando la técnica de la bola de nieve (Atkinson y Flint, 2001).

Como resultado del proceso anterior, se obtuvieron 485 respuestas al cuestionario, de las cuales 7 fueron
descartadas, pues los estudiantes no cumplian con el criterio de haber abandonado el sistema educativo antes de
matricularse en Educacién Secundaria para Personas Adultas o en ensefianzas equivalentes a este nivel. Por tanto,
la muestra final estd constituida por 478 sujetos, de los cuales el 66,7% son de género femenino, el 32,6%
masculino y el 0,6% no binario. La edad media de los sujetos se situa en 33 afios (DT=11,22, min.=16, max.=61),
siendo 32 afos la edad media con la que han retornado al sistema educativo (DT=11,49, min.=15, max.=60).

En lo que respecta a la nacionalidad, el 84,3% de las personas encuestadas son de nacionalidad espaiola, teniendo
el 0,8% de ellas una segunda nacionalidad. Le siguen, de forma minoritaria, los estudiantes de nacionalidad
marroqui (3,4%), argentina (1%) y rumana (1%). Cada una de las nacionalidades restantes identificadas —alemana,
boliviana, chilena, china, colombiana, cubana, ecuatoriana, filipina, francesa, gambiana, ghanesa, guatemalteca,
guineana, hondurefa, inglesa, italiana, mali, nicaragiiense, paraguaya, peruana, polaca, portuguesa, rusa,
salvadorefia, senegalesa, turca, ucraniana y venezolana— representan porcentajes inferiores al 1%.

Con respecto al abandono del sistema educativo, el 59,6% de los participantes abandoné la educacion formal
antes de concluir la Educacion Secundaria Obligatoria, el 20,3% lo hizo tras concluir la Educacion General Basica,
el 5,4% y el 3,1% antes de terminar la Educacion General Basica y la Educacion Primaria, respectivamente. El
11,5% restante alegd haberse alejado del sistema educativo en otra etapa diferente a las mencionadas. A este
respecto, no debe olvidarse que algunos de los estudiantes abandonaron un sistema educativo diferente al espafiol.

Por tltimo, atendiendo a la Comunidad Auténoma de residencia, en su mayor parte, los sujetos proceden de la
Comunidad de Madrid (37,4%), seguido de Andalucia (15,9%), Canarias (10%) y Castilla-La Mancha (9,8%).
Cabe senalar que la muestra cuenta con representacion de estudiantes o egresados de todas las Comunidades
Autonomas, si bien no de las Ciudades Auténomas de Ceuta y Melilla.

Procedimiento

La recogida de informacion se llevo a cabo entre los meses de febrero y junio de 2022. Aquellos estudiantes que,
voluntariamente, desearon participar en el estudio cumplimentaron la version online de un cuestionario disefiado
ad hoc. Este cuestionario estaba dirigido a identificar las variables personales, familiares y escolares que
influyeron en el abandono educativo temprano del alumnado, asi como los motivos de retorno al sistema
educativo. Para su aplicacion se empled la herramienta Google Forms.

Todos los participantes fueron informados del objetivo de la investigacion, asi como del caracter andénimo y
confidencial de sus respuestas. La investigacion fue aprobada por el Comité de Etica de Investigacion de la
Universidad Nacional de Educacion a Distancia (Referencia 3-EDU-2021).
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Disefio y validacién del instrumento

El disefio del instrumento partié de dos modelos teoricos —un modelo relativo a los condicionantes del abandono
educativo temprano y otro sobre los motivos para el retorno—. Ambos modelos fueron construidos tras llevar a
cabo una revision sistematica de la literatura y tras realizar 14 entrevistas semiestructuradas a personas que
abandonaron el sistema educativo y que, posteriormente, se matricularon en Educacion Secundaria para Personas
Adultas (Gutiérrez-de-Rozas et al., 2022; 2023). El modelo de los condicionantes del abandono estaba compuesto
por 76 indicadores agrupados en 24 subdimensiones asociadas a las dimensiones personal, familiar y escolar,
mientras que el segundo modelo contaba con 11 indicadores y 4 dimensiones.

Dichos modelos teodricos se sometieron a un proceso de validacion de contenido por juicio de 7 expertos que
valoraron el grado de claridad, pertinencia, relevancia y suficiencia de cada uno de los indicadores, utilizando
para ello una escala de 5 puntos. Adicionalmente, los expertos realizaron comentarios y sugerencias de mejora
sobre los modelos teoricos. A partir de las puntuaciones otorgadas, se calculd el Coeficiente de Validez de
Contenido (CVC) (Hernandez-Nieto, 2002). Dicho coeficiente result6 ser superior a 0,7 en el 96,03% de los items
de abandono —siendo superior a 0,8 en el 87,30% de los casos—, y superior a 0,8 para todas las variables de retorno,
valores a partir de los cuales se recomienda mantener los items de un cuestionario (Balbinotti 2005; Hernandez-
Nieto, 2002).

Como resultado de este proceso de validacion, se establecié un modelo teérico de los condicionantes del abandono
educativo temprano constituido por 85 indicadores, agrupados en torno a 17 subdimensiones y un modelo de los
motivos de retorno con 14 indicadores y 4 dimensiones (Tabla 1)'. Estos modelos tedricos se tomaron como base
para el disefio del cuestionario compuesto por 99 items, a través de los cuales los sujetos debian valorar en qué
medida los diferentes aspectos considerados habian condicionado su decision de abandonar la educacioén
obligatoria, por un lado, y de retornar al sistema educativo, por otro (1: nada - 10: completamente).

Tabla 1. Relacion de dimensiones y subdimensiones.

Dimension personal

Dimensién familiar

Dimensién escolar

Retorno

Afrontamiento del estudio
(PER1)

Uso del tiempo libre (PER2)
Relacion con el centro
educativo (PER3)

Deseo de emancipacion
(PER4)

Trayectoria académica previa
(PERS5)

Atributos personales (PER6)

Salud (PER7)

Estructura familiar (FAM1)
Implicacion de los padres
(FAM2)

Estatus sociocultural y
economico del hogar (FAM3)

Responsabilidades (FAM4)

Ubicacion de la vivienda
familiar (FAMS)

Profesorado (ESC1)
Organizacion del aula y la
escuela (ESC2)

Relaciones entre iguales
(ESC3)

Aspectos metodologicos y
didacticos (ESC4)

Orientacion académico-
profesional (ESCS5)

Desarrollo educativo y/o
laboral (RET1)

Desarrollo personal (RET2)
Motivacion de otras
personas (RET3)

Deseo de socializacion
(RET4)

Con el fin de analizar el ajuste de los datos a los modelos tedricos de partida, es decir, de validar la
estructura interna del cuestionario, se realizd un Analisis Factorial Confirmatorio (AFC) de segundo orden.
Para ello, en primer lugar, se analizd la normalidad multivariante mediante el coeficiente de Mardia tanto
para las variables relativas al abandono como para las de retorno.

! La exposicion detallada de ambos modelos teéricos puede observarse en el Anexo I.
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Atendiendo a las primeras, el estadistico de Mardia para la asimetria (Coeficiente de asimetria=2.048,595;
v*=163.204,723; gl=105995; p<0,001) y para la curtosis (Coeficiente de curtosis=8.503,402; z=99,63164;
p<0,001) resulté estadisticamente significativo, de tal manera que se rechazo la hipotesis de normalidad
multivariante. El estadistico también resulté estadisticamente significativo para los datos de retorno en relacion
con la asimetria (Coeficiente de asimetria=28,44161; ¥*=2.265,848; gl=560; p<0,001) y la curtosis (Coeficiente
de curtosis=263,94362; z=20,630; p<0,001).

En segundo lugar, dado el incumplimiento del supuesto de normalidad para ambos conjuntos de datos,
se estimaron los modelos de abandono y retorno por medio del método de los minimos
cuadrados ponderados robustos (Weighted least squares mean and variance adjusted ~-WLSMV-). Para ello,
se empled el programa Mplus, version 8 (Muthén y Muthén, 1998-2017).

Cabe sefialar que, en el caso del modelo relativo a los motivos de abandono, se llevd a cabo una
re-especificacion que estuvo guiada por los multiplicadores de Lagrane (indices de modificacion) y
el contraste de Wald (estadistico t). De esta forma, el item P6 pasdé a formar parte de la subdimension
PERG, los items P11 y P27 de la subdimensiones PERI, y el item E22 de la subdimensiones ESC3. Junto
con lo anterior, se eliminaron tres items de la dimension personal (P14, P19 y P36) y un item del ambito
familiar (F8). Con respecto al modelo relativo a las variables de retorno, los items P9 y P12 pasaron a formar
parte tanto de la categoria RET3 como RET4. Cabe sefialar que todas las decisiones adoptadas eran justificables
no solo desde el punto de vista estadistico sino, también, tedrico. La representacion grafica de los
modelos propuestos se recoge en el Anexo Il y el Anexo III.

Por lo que respecta a los indices de ajuste, los resultados del AFC reflejaron un ajuste idoneo para los dos
modelos. De manera més concreta, el Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) fue inferior
a 0,08 en ambos casos, con valores de 0,055 para las variables de abandono y de 0,072 para las variables
de retorno. Por su parte, el Comparative Fit Index (CFI) y el Tucker Lewis Index (TLI) fueron proximos
a la unidad en las dos ocasiones, arrojando valores de 0,902 y 0,899, respectivamente, para las
variables de abandono y de 0,974 y 0,966 para las variables de retorno.

Asimismo, a partir de las cargas factoriales, se calculdé la varianza media extraida de cada
factor (Average Variance Extracted —AVE-). Los valores obtenidos fueron proximos a 0,5 y, en el caso de
algunas subdimensiones, muy superiores a dicho umbral, lo que evidencia la validez convergente de los dos
modelos (Tabla 2).

Por ultimo, se calculd la fiabilidad compuesta (Composite Reliability —CR-) para evaluar la
consistencia interna, la cual se situ6é entre 0,763 y 0,934 para las subdimensiones personales, oscild entre
0,639 y 0,950 para las subdimensiones familiares, entre 0,846 y 0,974 en el caso de las escolares y entre 0,755
y 0,904 para las de retorno (Tabla 2).
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Tabla 2. Varianza media extraida (AVE) y fiabilidad compuesta (CR) del instrumento.

AVE CR

PER1 0,668 0.934
PER2 0478 0,783
PER3 0,519 0,763
PER4 0,631 0.836
PERS 0494 0,824
PER6 0,622 0.906
PER7 0,449 0.828
FAM1 0,695 0,872
FAM2 0,793 0,950
FAMS3 0,590 0,918
FAM4 0,773 0.872
FAMS5 0,478 0,639
ESC1 0,689 0,946
ESC2 0647 0,846
ESC3 0:664 0,908
ESC4 0670 0,934
ESCS e 0,974
RET1 0,619 0,904
RET2 0,700 0,821
RET3 el 0,755
RET4 0475 0,758

Analisis de datos

Para el analisis de la informacion recabada, se adoptd una aproximacion tanto descriptiva como inferencial. De
esta forma, en primer lugar, se llevo a cabo un analisis descriptivo univariado y bivariado de las variables objeto
de estudio que, tras verificar el incumplimiento del supuesto de normalidad, se realizo desde una perspectiva no
paramétrica. En un segundo momento, con la finalidad de identificar diferencias en la mayor o menor valoracioén
otorgada por los sujetos a los diferentes condicionantes del abandono educativo temprano y a los motivos para
regresar al sistema educativo, se empled la prueba de Friedman. Finalmente, se estimaron diferentes modelos de
regresion para analizar en qué medida los condicionantes del abandono educativo temprano predicen las
motivaciones para retornar al sistema educativo. Cabe sefialar que, como paso previo al calculo de los modelos
de regresion, se empleo la transformacion logaritmica para normalizar la distribucion de las variables. Los analisis
se realizaron mediante el empleo del programa SPSS, version 27, y el programa R, version 4.2.2.

RESULTADOS

Los hallazgos de este estudio muestran como los aspectos personales (Me=4,28) son los que en mayor medida
han condicionado el abandono educativo temprano de los estudiantes que forman parte de la muestra (Tabla 3).
Dentro de esta dimension, el afrontamiento del estudio (Me=5,71), los atributos personales (Me=5,67) y el deseo
de emancipaciéon (Me=5) han tenido una mayor influencia sobre el abandono educativo temprano. Atendiendo a
las relaciones entre las variables que componen esta dimension, las correlaciones mas elevadas se observan entre
los atributos personales y tanto el afrontamiento del estudio (p=0,685) como la trayectoria académica previa
(p=0,661).
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A la importancia de las variables personales le sigue la de las escolares (Me=4,39). Mas concretamente, la
orientacion académico-profesional (Me=5,75) y el profesorado (Me=5) han resultado ser condicionantes
importantes del abandono educativo temprano del alumnado, siendo la orientacion académico-profesional la
subdimension con mayor influencia de todas las analizadas. Ademas, las subdimensiones escolares han presentado
entre si las correlaciones mas elevadas de este estudio, llegando el profesorado a correlacionar fuertemente tanto
con la organizacion del aulay la escuela (p=0,703) como con los aspectos metodologicos y didacticos (p=0,719).

Por ultimo, los motivos vinculados con la dimension familiar han sido los que menos trascendencia han tenido en
la decision de los estudiantes de abandonar sus estudios (Me=2,85). A este respecto, si bien la implicacién de los
padres (Me=3,40) es el condicionante con mayor peso dentro de esta dimension, su papel no resulta tan resefiable
como el de otros aspectos estudiados. En esta dimension también se observan correlaciones destacables, siendo
la implicacion de los padres y el estatus socioecondmico del hogar las subdimensiones que presentan la
correlacion mas fuerte entre si (p=0,637).

Los resultados también muestran la existencia de correlaciones entre las tres dimensiones analizadas. Las
correlaciones mas fuertes se observan entre la dimension personal y la escolar (p=0,612), destacando la relacion
lineal moderada que tanto la trayectoria académica previa como los atributos personales tienen con todas las
subdimensiones escolares analizadas (0,358< p >0,539). Otra de las subdimensiones personales que se vincula
con varios aspectos escolares es el afrontamiento del estudio, correlacionando moderadamente tanto con el
profesorado (p=0,416) como con los aspectos metodolégicos y didacticos (p=0,479). Por su parte, la relacion con
el centro educativo ha correlacionado, también moderadamente, con las relaciones entre iguales (p=0,422). Por
ultimo, la salud ha demostrado su vinculacion tanto con la relacion con el centro educativo (p=0,509) como con
los aspectos metodoldgicos y didacticos (p=0,405).

Los resultados de la Prueba de Friedman ponen de manifiesto la existencia de diferencias estadisticamente
significativas en la influencia de las variables de las dimensiones personal, familiar y escolar sobre el abandono
educativo temprano de los estudiantes (y>=122,061, gl=2, sig ajustada=0,000). Segun reflejan los contrastes
posteriores, estas diferencias han resultado estadisticamente significativas tanto entre las dimensiones familiar y
escolar (Z=-0,644, sig. ajustada=0,000) como entre la familiar y la personal (Z=0,583, sig. ajustada=0,000), pero
no entre las dimensiones escolar y personal (Z=-0,62, sig. ajustada=1,000).
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Tabla 3. Correlaciones existentes entre los condicionantes del abandono educativo temprano.

Mediana Rango PER1 PER2 PER3 PER4 PER5 PER6 PER7 PER FAMI FAM2 FAM3 FAM4 FAMS5 FAM  ESC1 ESC2 ESC3 ESC4 ESC5 ESC
PER1 5,71 9,00 1,000 443" 595" 365 519" | 685" 347" | 833" 056 ,168™ -,042 -,027 -,059 ,048 A16™ 3727 348 479 3377 4747
PER2 2,5 9,00 1,000 ,591 3677 3887 2947 326 588" 085 ,020 -,029 -,007 ,062 ,004 85 228" 372" 2977 063 2547
PER3 3,33 9,00 1,000 488" 473" 442" 288" | 716  ,080 ,149™ -,021 -,051 ,002 ,060 2057 3017 422" 384 252" 383"
PER4 5,00 9,00 1,000 357" 3827 184" 569" ,101°  ,1937 202" ,094° ,030 2047 2277 220" 2427 310" 2477 2967
PER5 3,60 9,00 1,000 | ,6617 448 | 766" 2247 1927 ,094 ,060 J46™ 1727 5137 504 4737 4787 358" 557
PER6 5,67 9,00 1,000  ,533™ 849" 224" 245 134" 143" 107" 220" 539" 455 452" 5097 439" 5857
PER7 2,00 9,00 1,000,597 336" 173" 547 1727 2887 238 363 352 5097 405 2397 4417
PER 4,28 8,47 1,000 225~ 248" 1117 ,108" 115" 2107 5277 494 5427 5727 4117 6127
FAMI 1,67 9,00 1,000 ,448" 418" 454" ,3917 ,636™ ,193" 223" ,320™ ,193™ 170" 252"
FAM2 3,40 9,00 1,000 6377 4137 3137 1 863 | 264 2427 2137 2247 352" 3157
FAM3 2,50 8,13 1,000 5717 386" | 8777 | 2127 229" 146 1907 2257 244
FAM4 1,00 9,00 1,000 348" | 6497 ,099 1437 1467 1327 ,100° 1477
FAMS5 1,00 9,00 1,000 476" 1497 181" 2567 164" J102° 1997
FAM 2,85 8,50 1,000 256 261" 2417 223" 302" 3107
ESC1 5,00 9,00 1,000 | ,703™ 535" 719" 5717 | 894"
ESC2 3,67 9,00 1,000  ,588" | 6707 @ 480" | 804"
ESC3 2,60 9,00 1,000 569" 425" | 7157
ESC4 4,00 9,00 1,000 598 | 879"
ESC5 5,75 9,00 1,000 | 754~
ESC 4,39 9,00 1,000

*La correlacion es estadisticamente significativa para un nivel de significacion de 0,05.

**La correlacion es estadisticamente significativa para un nivel de significacién de 0,01.

Nota'. PER1 = Afrontamiento del estudio; PER2 = Uso del tiempo libre; PER3 = Relacion con el centro educativo; PER4 = Deseo de emancipacion; PERS = Trayectoria académica previa; PER6 = Atributos personales; PER7 = Salud;

FAM1 = Estructura familiar; FAM2 = Implicacién de los padres; FAM3 = Estatus sociocultural y econémico del hogar; FAM4 = Responsabilidades; FAMS = Ubicacion de la vivienda familiar; ESC1 = Profesorado; ESC2 =
Organizacion del aula y la escuela; ESC3 = Relaciones entre iguales; ESC4 = Aspectos metodologicos y didacticos; ESCS = Orientacion académico- profesional

Nota?. Gris oscuro= correlacion fuerte; Gris claro = correlaciéon moderada
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Por su parte, en el caso del retorno (Tabla 4), el desarrollo personal (Me=9) ha
emergido como el principal motor para el retorno educativo, seguido del desarrollo
educativo y/o laboral (Me=8). Los resultados del analisis bivariado reflejan que el deseo
de socializacion ha correlacionado con la motivacién de otras personas, siendo esta la
correlacion mas elevada de todas las observadas (p=0,760). A este respecto, es necesario
recordar que en la validacion del modelo se observo que dos variables saturan para
ambas dimensiones.

La Prueba de Friedman revela la existencia de diferencias estadisticamente
significativas entre las dimensiones consideradas (¥*=523,548, gl=3, sig=0,000). En
esta ocasion, las diferencias son estadisticamente significativas entre todas las
dimensiones.

Tabla 4. Correlaciones existentes entre los motivos de retorno al sistema educativo.

Mediana Rango RET1 RET2 RET3 RET4 RET
RET1 8,00 9,00 1,000 ,375%* ,326%* ,246™ ,735%*
RET2 9,00 9,00 1,000 357%* ,352%%* ,584**
RET3 5,75 9,00 1,000 ,760%* 197>
RET4 3,75 9,00 1,000 ,141%*
RET 6,57 9,00 1,000

* La correlacion es estadisticamente significativa para un nivel de significacion de 0,05.
** La correlacion es estadisticamente significativa para un nivel de significacion de 0,01.

Nota'. RET1 = Desarrollo educativo y/o laboral; RET2 = Desarrollo personal; RET3 = Motivacion de otras personas;
RET4 = Deseo de socializacion

Nota?. Gris oscuro = correlacion fuerte

Por ltimo, con la finalidad de analizar en qué medida los condicionantes del abandono
educativo temprano pueden considerarse predictores significativos de los motivos para
regresar a la educacion formal, se han estimado cinco modelos de regresion (Tabla 5).
En ellos, cada uno de los motivos de retorno, asi como la puntuacion general en este
aspecto, se han introducido como variables independientes.

Los resultados de estos modelos muestran, en primer lugar, cdmo los condicionantes
del abandono contribuyen a explicar entre un 8% (motivacion de desarrollo personal)
y un 14% (deseo de socializacion) de las diferencias observadas en los motivos para
regresar. Dicho porcentaje asciende al 17% si se tienen en cuenta los motivos para el
retorno globalmente.

Dentro de los condicionantes personales, se destaca la importancia del deseo de
emancipacion (PER4) y de los atributos personales (PER6) sobre una parte destacable
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de los motivos para retornar. Concretamente, aquellos sujetos que abandonaron el
sistema educativo por su deseo de emanciparse tienden a regresar por motivos
vinculados con su desarrollo educativo y/o laboral (RET1) o personal (RET2),
mientras que quienes abandonaron por considerar que sus atributos personales no eran
adecuados para continuar estudiando retornan, ademas de por los motivos anteriores,
por la motivacion de otras personas (RET3).

Otros condicionantes como la relacion con el centro educativo (PER3), la trayectoria
académica previa (PERS5) y la salud (PER7) parecen influir en motivaciones concretas.
Asi, las personas que abandonaron el sistema educativo por su relacion con el centro
educativo y por su trayectoria académica previa tienden a regresar por la motivacion de
otras personas (RET3), mientras que los sujetos que abandonaron por motivos de salud
lo hacen por su deseo de socializacion (RET4).

Por su parte, dentro de los condicionantes familiares, cabe destacar la importancia de
las responsabilidades (FAM4), ya que los sujetos que abandonaron por este motivo
tienden a volver al sistema educativo tanto por la motivacion de otras personas (RET3)
como por un deseo de socializacion (RET4). Ademas, los estudiantes que abandonaron
debido a aspectos relacionados con la implicacion de los padres (FAM2) tienden a
retornar por motivos de desarrollo personal (RET2), mientras que aquellos que
abandonaron por el estatus sociocultural y econémico del hogar (FAM3) vuelven,
principalmente, por motivos de desarrollo personal y/o laboral (RET1).

Finalmente, ninguno de los condicionantes vinculados con la escuela ha emergido como
un predictor significativo de los motivos para regresar.
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Tabla 5. Influencia de los condicionantes del abandono sobre los motivos de retorno.

RET! RET2 RET3 RET4 RET
PERI
PER2
0,131
PER3 0009
0,112 0,113 0,145
PER4 0,020 =0,020 p=0,002
0211
PERS b0001
0,196 0,150 0211 0,281
PER6 p<0,001 p=0,002 p<0,001 <0,001
0213
PER7 b0001
FAMI
0,138
FAM2 o0
0,186 0,163
FAM3 520,001 p<0,001
0,119 0,096
FAM4 p=0,007 p=0,026
FAMS
ESCI
ESC2
ESC3
ESC4
ESCS
R2ajustado 0,113 0,076 0,099 0,141 0,172
21,176 14,084 18,475 27,188 34,088
ANOVA <0,001 p<0,001 <0,001 <0,001 p<0,001

CONCLUSIONES Y DISCUSION

En este trabajo se ha pretendido analizar la influencia de las variables personales,
familiares y escolares sobre el abandono educativo temprano, asi como conocer los
diferentes motivos que conducen a los estudiantes a retornar al sistema educativo.

Los resultados obtenidos acerca de los principales condicionantes del abandono
educativo temprano concuerdan con los hallazgos previos de la literatura. Asi, los
factores personales han emergido como los principales condicionantes de esta
problematica. Mas concretamente, las variables relacionadas con los atributos del
alumnado, su actitud hacia el estudio y el deseo de emancipacion son las que en mayor
medida influyeron en la decision de abandonar por parte de los sujetos que han formado
parte de este estudio. Esto revela la necesidad de centrar las intervenciones educativas
en las variables personales no cognitivas, mas alla de considerar, como se ha hecho
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tradicionalmente, la inteligencia de los estudiantes como principal condicionante de sus
resultados educativos (Ali y Ara, 2017; Ferragut y Fiero, 2012; Gunawardena et al.,
2017; Smedsrud et al., 2019).

Por su parte, la dimension escolar ha irrumpido como el segundo factor con mayor
importancia en el abandono educativo temprano, siendo las variables vinculadas con el
profesorado y con la provision de orientacion académico-profesional las que han
demostrado ser las mas relevantes a la hora de condicionar esta problematica. Lo
anterior evidencia la necesidad de que el profesorado sea consciente de la importancia
que tanto sus competencias profesionales, en general, como las expectativas elevadas,
la escucha, la proximidad y el apoyo y guia, en particular, tienen en la prevencion del
abandono educativo temprano (Gutiérrez-de-Rozas et al., 2023; Macedo et al., 2020;
Pinya Medina et al., 2017).

En ultimo lugar, emerge el papel de las variables familiares, siendo la implicacion de
los padres el aspecto con un papel mas importante de esta dimension. Este resultado
pone de manifiesto la necesidad de promover dicha implicacion, cuestion que resulta
mas importante en el caso de las familias que se encuentran en situacion de desventaja
socioeconomica, dada la correlacion observada entre ambos aspectos. A este respecto,
se destaca la necesidad de promover estrategias adaptadas al perfil de las diferentes
familias de los centros educativos (Garreta-Bochaca et al., 2022).

Mas alla de todo lo mencionado, en este estudio se han identificado y cuantificado las
relaciones existentes entre los condicionantes del abandono educativo temprano, las
cuales resultan especialmente resefables entre los factores escolares y personales.
Profundizando en estas relaciones, se observa, en primer lugar, que tanto la trayectoria
académica seguida por el alumnado como sus atributos personales correlacionan con
todas las variables escolares analizadas, 1o que evidencia, de nuevo, la necesidad de que
desde los centros educativos se atienda a los aspectos no cognitivos, asi como de actuar
preventivamente en la reduccion del abandono educativo temprano desde las primeras
etapas de la escolarizacion con el fin de evitar el desenganche progresivo de los
estudiantes (Camacho, 2016; Dupéré et al., 2014; Fernandez Enguita et al., 2010).

En segundo lugar, el profesorado y su forma de ensefar correlacionan con la manera de
afrontar el estudio por parte del alumnado. Ademas, la manera de ensefiar también se
vincula con la salud de los menores —subdimension que aglutina variables relacionadas
con la salud mental o la existencia de dificultades de aprendizaje, entre otras—. Estos
resultados muestran la necesidad de que el profesorado sea consciente de su importante
papel sobre el interés, las estrategias de aprendizaje y el bienestar de los estudiantes vy,
en consecuencia, desarrolle las competencias pedagogicas y personales necesarias para
promover procesos de ensefianza-aprendizaje de calidad (Hakim, 2015).
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Por 1ltimo, las relaciones entre pares correlacionan con la salud y con la relacion
establecida con los centros educativos, 1o que corrobora, por un lado, la gran influencia
que los iguales ejercen durante la adolescencia (Steinberg y Monahan, 2007) y, por otro,
la importancia de que el profesorado promueva la creacién de ambientes de aprendizaje
en los que se fomente la confianza y la seguridad fisica y emocional del alumnado
(Lopez-Martin, et al., 2022).

Atendiendo a las motivaciones del retorno al sistema educativo, se observa cOmo estas
se han vinculado, principalmente, con el desarrollo personal y el desarrollo educativo
y/o laboral; esto se situa en linea con los requerimientos de las sociedades actuales, en
las que la educacion se ha convertido en un motor imprescindible para el progreso tanto
de los individuos como de las propias sociedades (Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econdémicos [OCDE], 2015).

Los resultados también evidencian que algunos de los condicionantes del abandono
influyen en los motivos de retorno. Asi, en primer lugar, se observa que los estudiantes
que abandonaron el sistema educativo a causa de sus atributos personales, de su deseo
de emancipacion o del estatus socioeconomico de sus hogares tienden a regresar a la
educacion formal, en mayor medida, por motivos de desarrollo educativo o laboral. En
este sentido, la literatura ha puesto de relieve como los estudiantes que abandonan el
sistema educativo para acceder al mercado laboral, en numerosas ocasiones, tienen que
enfrentarse a situaciones de empleo precario (OCDE, 2008) y, por ello, conciben el
retorno al sistema educativo como una oportunidad para poder realizar cambios a nivel
laboral (Gutiérrez-de-Rozas et al., 2023). Asimismo, la madurez alcanzada por quienes
abandonaron los estudios a causa de sus atributos personales ha podido conllevar que,
una vez desarrollada su personalidad, estos estudiantes decidan volver a matricularse en
la educacion formal para tener un futuro mejor.

A su vez, los estudiantes que abandonaron por su deseo de emancipacion y por sus
atributos personales, asi como los que lo hicieron por la falta de implicacion de su
familia, tienden a regresar por motivos de desarrollo personal. En este sentido, la
literatura ha demostrado la influencia que la implicacion de los padres tiene tanto sobre
los resultados educativos del alumnado como sobre su salud mental (Wang y Sheikh-
Khalil, 2014), destacando el papel de las expectativas sobre los logros alcanzados por
los estudiantes (Lopez-Agudo et al., 2021). Por tanto, no es de extrafiar que las personas
que abandonaron el sistema educativo por este motivo sientan la necesidad o las ganas
de continuar estudiando para desarrollarse en el &mbito personal una vez han alcanzado
la edad adulta y, con ello, mayores niveles de independencia. Por otro lado, la influencia
que el deseo de emancipacion y los atributos personales han ejercido sobre la
motivacion de desarrollo personal se puede vincular, de nuevo, con la madurez
alcanzada por los adultos y su deseo de evolucionar.
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Por otro lado, el alumnado que se alejo del sistema educativo a causa de sus atributos
personales, de la relacion con el centro educativo y de las responsabilidades a las que
tuvo que hacer frente en la adolescencia tiende a regresar por la motivacion y el apoyo
recibido de otras personas. En este sentido, puesto que es de suponer que los estudiantes
que se alejaron de la educacion formal por estos motivos tuvieran una insuficiente o
inadecuada vinculacion con los centros educativos, parece razonable pensar que
necesiten el apoyo y motivacion de otras personas para retornar a un ambito del que,
posiblemente, no guarden buenos recuerdos o con el que no sientan afinidad. Esta
necesidad de apoyo podria haberse visto incrementada en el caso de los estudiantes que
hayan tenido algtn tipo de fobia o ansiedad hacia la escuela, la cual se explica a través
del miedo que produce el hecho de asistir a los centros educativos (Brandibas, 2004;
Garcia-Fernandez et al., 2008).

Por ultimo, aquellos estudiantes que abandonaron la educacion formal por cuestiones
de salud, por las responsabilidades asumidas y por la trayectoria académica previa
tienden a retornar a la educacion formal por motivaciones vinculadas con el deseo de
socializacion. A este respecto, existe la posibilidad de que las personas que tuvieron que
hacer frente a dificultades relacionadas con la salud puedan encontrarse ciertas barreras
a la hora de establecer vinculos con sus iguales —y viceversa—, ya que la relacion entre
el bienestar y las amistades en los jovenes ha sido puesta de manifiesto en la literatura
(Martinez Gonzalez et al., 2010). Asimismo, cabe la posibilidad de que las personas que
hayan podido presentar absentismo por la necesidad de asumir responsabilidades
familiares o seguido trayectorias educativas que les hayan dificultado establecer
vinculos duraderos con los compaferos (repeticion de curso, cambio de centro
educativo, etc.) puedan sentir el deseo de establecer nuevas relaciones sociales o de
mejorar las existentes.

Por todo ello, comprender las relaciones entre los condicionantes del abandono y los
motivos para el retorno permitiria no solo intervenir sobre los factores que afectan al
abandono educativo temprano, sino, también, potenciar aquellos que, en funcion de las
caracteristicas personales y familiares del alumnado, lo conducen a seguir estudiando.
En cualquier caso, resulta necesario evitar dirigir una mirada simplista a la realidad para
su interpretacion, pues deberia considerarse la co-ocurrencia e interrelacion entre los
motivos que llevan a los estudiantes a retornar al sistema educativo.

Mas alla de la importancia de los resultados obtenidos, se debe tener en cuenta que el
muestreo llevado a cabo ha sido de tipo incidental, por lo que, si bien los datos aportan
una primera aproximacion al tema objeto de estudio, no permiten generalizar los
resultados a toda la poblacion. Por este motivo, se requiere profundizar en estos aspectos
a través de muestras representativas. En todo caso, esta investigacion pone a disposicion
de la comunidad cientifica un cuestionario con propiedades psicométricas contrastadas
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que puede ser aplicado en otros estudios sobre los condicionantes del abandono
educativo temprano y las motivaciones de retorno al sistema educativo.

Cabe mencionar, ademas, que los datos empleados en este trabajo proceden,
unicamente, de los protagonistas del abandono educativo temprano y del retorno al
sistema educativo, por lo que, como futura linea de investigacion, se propone también
la profundizacion en la vision de otros agentes implicados, tales como docentes, equipos
directivos o familias.
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ANEXO I. Modelos tedricos e items del cuestionario

Dimensién personal

Subdimensiones Indicador/item

Afrontamiento del P1  Tener dificultades para estudiar o realizar las tareas escolares (técnicas de estudio,
estudio (PER1) organizacion, etc.)

P2 Tener dificultades para concentrarme a la hora de estudiar

P3  Ser poco constante en el estudio

P4 Posponer el estudio o la realizacion de las tareas escolares

PS5  Aburrirme al estudiar o al realizar las tareas escolares

P6  Sentirme desbordado o frustrado en algunas asignaturas
Uso del tiempo P7  Usar la tecnologia en exceso (redes sociales, television, internet, juegos en linea, etc.)

libre (PER2) P8  Consumir sustancias adictivas (alcohol, marihuana, tabaco, etc.)

P9  Pasar demasiado tiempo en la calle o de fiesta

P10 Dedicar demasiado tiempo a actividades extraescolares o hobbies que me quitaban tiempo
para el estudio (deporte, musica, etc.)

Relacion conel P11 Tener falta de interés hacia las asignaturas o el instituto/colegio

centro educativo - . . . .
P12 Tener falta de consciencia de la importancia de finalizar los estudios

(PER3)
P13 No adaptarme a la disciplina y las normas del instituto o colegio
P14 Faltar a clase de forma justificada (enfermedad, etc.)
P15 Faltar a clase de forma injustificada (hacer pellas)

Deseo de P16 Sentir que podia encontrar facilmente un empleo
eme(i;(]:aigz‘c;ién P17 Desear tener mi propio dinero
P18 Desear irme de casa
Trayectoria P19 Proceder de otro sistema educativo (otro pais)
acadir;]ia(ﬁ;;revia P20 Cambiarme de instituto o colegio dentro del mismo pais
P21 Recibir educacion compensatoria (diversificacion, PMAR, etc.)
P22 Suspender asignaturas en Educacion Primaria
P23 Suspender asignaturas en Educacion Secundaria
P24 Repetir curso
Atributos P25 Faltarme confianza en mi capacidad para aprobar
personales P26 Agobiarme facilmente a la hora de estudiar o preparar los examenes

(PERS) P27 Sentir pereza a la hora de estudiar
P28 Controlar mal mis emociones (enfado, tristeza, ira, etc.)
P29 Tener poca capacidad para estudiar
P30 Tener altas capacidades/alta creatividad

Salud P31 Mantener una vida sedentaria/poco activa fisicamente
(PER7) P32 Dormir poco o mal
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P33 Tener lateralidad cruzada (ser diestro de mano y zurdo de pie o al revés)
P34 Haber nacido prematuramente

P35 Tener una dificultad de aprendizaje diagnosticada (dislexia, TDAH, etc.)
P36 Padecer problemas de salud fisica que me dificultaban seguir los estudios

P37 Padecer problemas de salud mental que me dificultaban seguir los estudios (estrés,
ansiedad, etc.)

Dimensién familiar

Subdimensiones Indicador/item
Estructura Fl1 Crecer sin la presencia de mi padre
familiar (FAMI) F2 Crecer sin la presencia de mi madre
F3 Sufrir cambios en la estructura de mi familia (divorcios, pérdida de personas cercanas, etc.)
Implicacion de los F4 Recibir poca ayuda o asesoramiento de mis padres en los estudios
padres (FAM2) F5 Recibir poca supervision por parte de mis padres
F6 Tener padres que daban poca importancia a los estudios
F7 Tener padres que esperaban poco de mi en los estudios
F8 Tener padres que me presionaban mucho con los estudios
F9 Tener padres que no se comunicaban con mis profesores o que no participaban en las

actividades del instituto o del colegio

Estatus F10 Tener padres con bajo nivel de estudios
sociocultural y

. F11 Tener una familia con un nivel de ingresos bajo
econdmico del
hogar (FAM3) F12 Tener dificultades econdmicas para comprar material escolar (libros, ordenadores, etc.)
F13 Tener que trabajar para ayudar econdmicamente a mi familia
F14 Tener padres que querian que empezara a trabajar cuanto antes
F15 Tener condiciones inadecuadas para estudiar en casa (no tener mesa de estudio, no tener
silencio, compartir espacio de estudio con otras personas, etc.)
Fl16 Tener una lengua materna diferente de la lengua en la que estudiaba en el instituto o colegio
F17 Tener costumbres familiares, culturales o religiosas diferentes a las de mis compafieros
Responsabilidades F18 Tener que asumir otras responsabilidades por los roles asociados a ser varon/mujer
FAM4 .. . .
( ) F19 Tener responsabilidades no adecuadas para mi edad (estar a cargo de familiares menores o
con problemas de salud, encargarme de un exceso de tareas del hogar, etc.)
Ubicacion de la F20 Cambiar frecuentemente de residencia
vivienda familiar 21 Vivir leios del insti legi
(FAMS) wir lejos del 1nstituto o colegio
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Dimensidn escolar

Subdimensiones

Profesorado

(ESC1)

Organizacion del
aula y la escuela
(ESC2)

Relaciones entre
iguales (ESC3)

Aspectos
metodologicos y
didacticos
(ESC4)

Orientacion

académico-

profesional
(ESC5)

El

E2
E3
E4
E5
E6
E7
E8
E9
E10
Ell
E12
El3
El4
E15
El6

E17
E18

E19
E20
E21
E22
E23
E24
E25
E26
E27

Indicador/item

Tener profesores que no se preocupaban por entenderme o con los que no podia hablar cuando
tenia un problema

Tener una mala relacion con alguno de mis profesores

Tener profesores que esperaban poco de mi o que no confiaban en mi

Tener profesores que me desmotivaban

Tener profesores a los que no entendia cuando explicaban

Tener profesores a los que me costaba preguntar mis dudas

Tener profesores que no se comunicaban con mis padres

Tener profesores poco formados

Ir a un instituto o colegio en el que se agrupaba a los estudiantes en funcion de sus capacidades
Estar en una clase donde los estudiantes con peores notas se sentaban en las tltimas filas
Ser muchos estudiantes en clase

Llevarme mal con mis compaiieros de clase

Sufrir acoso escolar por parte de mis compafieros

Juntarme con malas compafias

Ir a un instituto o colegio con mal clima (peleas, insultos, etc.)

Ir a un instituto o colegio donde se ensefiaba de manera muy tradicional (memorizacion, trabajo
individual, etc.)

Ir a un instituto o colegio donde habia que estudiar demasiado

Ir a un instituto o colegio donde la ensefianza no se adaptaba al ritmo de aprendizaje de los
estudiantes

Hacer pocas actividades fuera del aula (salidas, excursiones, etc.)

Tener que estudiar contenidos que no me resultaban utiles para mi dia a dia

Tener que estudiar contenidos que no me servirian para mi futuro laboral

Estar en una clase en la que eran frecuentes los problemas de comportamiento

Ser castigado frecuentemente (partes, expulsiones del aula o de la escuela, etc.)

No recibir orientacion adecuada sobre las opciones formativas que tenia para seguir estudiando
No recibir orientacién adecuada sobre las opciones laborales que tenia

No recibir orientacién adecuada para poder conocerme y madurar

No recibir orientacién adecuada para poder afrontar el estudio
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Retorno

Dimensiones

Desarrollo
educativo y/o
laboral (RET1)

Desarrollo
personal
(RET2)

Motivacion de
otras personas
(RET3)

Deseo de
socializacion

(RET4)

R1
R2
R3
R4
RS
R6
R7
RS

RO
R10
RI11
R12
R13
R14

Indicador/item

Querer acceder a un mejor empleo

Estar desempleado

Necesitar un titulo para trabajar

Querer trabajar en algo que me gusta

Querer aprender algo que me gusta

Necesitar un titulo para continuar estudiando algo que me gusta
Sentirme mal por haber dejado de estudiar

Querer superarme a mi mismo/a

Tener algun familiar o conocido que haya retomado los estudios
Recibir apoyo y motivacion familiar

Recibir apoyo y motivacion de amigos o conocidos

Querer demostrar a otras personas que soy capaz de estudiar
Querer hacer nuevas amistades

Querer mejorar mis relaciones personales con gente que conozco
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ANEXO I1. Modelo de los condicionantes del abandono educativo temprano
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ANEXO I11. Modelo de las motivaciones del retorno al sistema educativo

rl4 || rl13 || rl12 || rl1 || r10 (| 19 8 r7 6 ) 4 r3

rl

0,910 0870 0427 0907 0851 0362 0950 0,706 0,849 0,892 0937 0,729
0,454 0,347
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Conclusiones

Conclusiones

En este trabajo se ha pretendido analizar las variables personales, familiares y escolares
qgue condicionan el fracaso escolar y el abandono educativo temprano en la etapa de
Educaciéon Secundaria Obligatoria, para lo que se ha realizado una investigacién

estructurada en tres fases.

En este epigrafe, en primer lugar, se exponen brevemente las conclusiones derivadas de
cada una de las fases, las cuales se encuentran ampliamente desarrolladas en las cinco
publicaciones presentadas en el apartado de Resultados. A continuacién, se presentan
las conclusiones generales y las implicaciones educativas que se desprenden de esta

investigacidn, y, por ultimo, las limitaciones y la prospectiva del estudio.

Fase l

Objetivos:

1. Proporcionar una perspectiva actualizada de la produccidon cientifica
internacional sobre fracaso escolar y abandono educativo temprano.

2. Estudiar el uso que, en el ambito de la investigacion educativa, se hace de los
términos fracaso escolar y abandono educativo temprano y sus relaciones

con otros conceptos.

Resultados: Articulo |

Esta primera fase de la investigacidon ha permitido diferenciar entre los términos de
fracaso escolar y de abandono educativo temprano. Mediante la investigacion realizada
se ha podido comprobar que, si bien el fracaso escolar y el abandono educativo
temprano son conceptos que guardan una estrecha relacidn entre si, existen diferencias
notables en el tratamiento que reciben en la literatura cientifica: el fracaso escolar suele
relacionarse con aspectos personales, académicos y socioculturales, mientras que el
abandono educativo temprano se vincula, principalmente, con el empleo y las

trayectorias educativas seguidas por el alumnado.
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Las diferencias identificadas entre ambos conceptos ponen de manifiesto la necesidad
de conceptualizar adecuadamente estos fendmenos, asi como de atender a las
particularidades de cada uno de ellos. De este modo, las aportaciones principales de
esta fase pueden resultar de utilidad para los investigadores, ya que contribuyen a
establecer una base conceptual sdélida y comun sobre la que poder asentar el

conocimiento generado en este ambito.

Por otro lado, los resultados de la investigacion muestran que, mas alla del interés que
el estudio del fracaso escolar y del abandono educativo temprano ha suscitado a nivel
internacional en el ultimo siglo y, mas concretamente, en la Ultima década, se debe
destacar el importante papel que estos fendmenos tienen en la investigacion educativa
en Espaiia, siendo uno de los territorios con mayor produccion cientifica en este campo;
este hecho es indicativo de la preocupacién que el fracaso escolar y el abandono
educativo temprano suscitan en nuestro pais. Por tanto, la clarificacién y delimitacién
de los conceptos realizada en este trabajo pretende contribuir a que su estudio a nivel

nacional pueda llevarse a cabo desde una base conceptual adecuada.

Fase ll

Objetivos:

3. Describir las variables personales, familiares y escolares relacionadas con el
rendimiento académico de los estudiantes

4. Analizar las diferencias transnacionales en el efecto de las caracteristicas
personales, familiares y escolares sobre el bajo rendimiento académico del
alumnado.

5. Identificar las principales variables que caracterizan a los estudiantes con
muy bajo rendimiento académico, analizando las diferencias existentes a

nivel internacional.

Resultados: Articulo Il y Articulo Il

Esta fase de la investigacion ha permitido profundizar en el estudio de los
condicionantes del fracaso escolar y del abandono educativo temprano por medio de

una doble estrategia. En primer lugar, se ha realizado una aproximacién inicial al
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fenédmeno objeto de estudio mediante la revisién de la literatura meta-analitica sobre
los condicionantes del rendimiento académico. A continuacidn, a través de los datos
procedentes de la evaluacion PISA 2018, se ha analizado si dichos condicionantes

ejercen una influencia diferencial en funcion del pais de residencia de los estudiantes.

Los resultados reflejan cdmo, mas alla de las variables personales tradicionalmente
consideradas como condicionantes por excelencia del rendimiento académico —tales
como la inteligencia o los resultados educativos previos de los estudiantes—, existen
otros factores personales, y también familiares y escolares que influyen, en mayor o
menor medida, sobre los resultados educativos alcanzados por el alumnado y que deben
tenerse en cuenta a la hora de intervenir sobre el fracaso escolar y el abandono
educativo temprano. Entre ellos, destaca especialmente el papel de las variables
personales relacionadas con la concentracion, la persistencia y el compromiso, la
inteligencia emocional, |la creatividad, la salud o la prematuridad, asi como las variables

escolares relativas a la calidad de la docencia y a las caracteristicas del profesorado.

La comparacion entre los hallazgos obtenidos por Sipe y Curlette (1997) y los resultados
de esta fase reflejan que, ademas de las variables que han mantenido su condicién de
predictores del rendimiento académico a lo largo del tiempo, la investigacién educativa
estd considerando y demostrando la influencia que ejercen otras variables en los
resultados educativos alcanzados por los estudiantes en la actualidad. Se observa, por
tanto, una evolucién en los condicionantes del rendimiento académico que puede
deberse tanto al desarrollo de las sociedades actuales como a la evolucién de los

enfoques adoptados para su estudio.

Ademads, incidiendo en estas caracteristicas de las sociedades, las particularidades de
cada territorio parecen modular la influencia que ejercen los condicionantes que actuan
a nivel micro, es decir, las variables personales, familiares y escolares. En este sentido,
los resultados de este trabajo evidencian que, si bien las caracteristicas personales
constituyen el principal factor explicativo del bajo rendimiento académico a nivel
internacional, las variables familiares y escolares, y en menor medida las mencionadas
variables personales, ejercen una influencia diferencial sobre el bajo rendimiento
académico del alumnado en funcién del nivel de desarrollo y de las caracteristicas de

cada territorio.
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Por todo ello, los hallazgos de esta fase constituyen una evidencia sélida acerca de que,
aunque los trabajos en los que se establecen conclusiones universales pueden
emplearse como punto de partida para la comprensiéon del fracaso escolar y del
abandono educativo temprano, es necesario llevar a cabo estudios comparados.
Ademas, los resultados ponen de manifiesto la necesidad de profundizar en el analisis
de los condicionantes de los resultados educativos del alumnado en contextos
concretos, incidiendo en el estudio de la influencia que cada una de las variables

identificadas tiene en cada territorio.

Ademas, se aportan argumentos empiricos que justifican la importancia de evitar
posturas que consideren al estudiante como uUnico responsable de su rendimiento, para
atender también al papel que las familias y los centros educativos poseen sobre su
desempeiio académico. Asi, los resultados de esta fase de la investigacion proporcionan
sobradas evidencias acerca de la necesidad de actuar en la prevencion del fracaso
escolar y del abandono educativo temprano de manera sistémica, promoviendo
politicas y actuaciones dirigidas a potenciar la influencia de los factores que contribuyan
a mejorar el rendimiento académico y a contrarrestar la influencia de aquellos que
resulten perniciosos para el aprendizaje. En este sentido, cabe destacar la importancia
de prestar una atencién especial a la mejora de la calidad de los factores escolares —y,
mas concretamente, de los relacionados con la calidad de la docencia y las
caracteristicas del profesorado—, ya que, en la practica, actuar sobre las variables
escolares desde el ambito educativo conlleva menores dificultades que intervenir sobre
las variables de las dimensiones personal o familiar. Se demuestra, ademas, que estas
acciones deben adaptarse a los contextos fisicos y temporales y ajustarse a las
necesidades particulares de los estudiantes, de sus familias, del profesorado y de los

centros educativos.
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Fase lll

Objetivos:

6. Examinar los factores que llevan a los estudiantes a abandonar la Educacién
Secundaria Obligatoria en Espafia antes de obtener la correspondiente
titulacion.

7. Profundizar en las motivaciones de los estudiantes que deciden retornar a la
Educacion Secundaria Obligatoria en Espaiia tras haberla abandonado.

8. Analizar las relaciones existentes entre los condicionantes del abandono

educativo temprano y las motivaciones para regresar al sistema educativo

Resultados: Articulo IV y Articulo V

La ultima fase de esta investigacidon ha permitido profundizar en los condicionantes del
abandono educativo temprano y en los motivos de retorno al sistema educativo en
Espana a través de la percepcién de estudiantes y graduados de Educacién Secundaria
para Personas Adultas. Para ello, se ha empleado un enfoque mixto que combina las

perspectivas cualitativa y cuantitativa.

Los resultados de esta fase son consistentes con los de la fase anterior y ponen de
manifiesto cémo las variables personales son las que ejercen la mayor influencia sobre
el abandono educativo temprano, seguidas de las escolares y, por ultimo, de las
familiares. Ademas, en esta etapa de la investigacion han emergido variables que se
encuentran especialmente vinculadas con el deseo de emancipacion y, mas
concretamente, con aspectos laborales y econédmicos, tales como el interés por realizar
una transicién a la vida adulta, de disponer de un empleo o de gozar de independencia
econdmica. Por tanto, se evidencia la necesidad de considerar la existencia de
condicionantes especificos del abandono educativo temprano, mas allda de aquellos
asociados al fracaso escolar. Ademas, en este trabajo también se ha demostrado y
cuantificado la interrelacion existente entre los condicionantes de esta problematica,
destacando las relaciones entre los factores escolares y los personales; estos hallazgos

se traducen en mayores posibilidades de intervencion desde el ambito escolar.
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Por otro lado, el andlisis de un aspecto poco explorado en la literatura, como es el de las
motivaciones para el retorno al sistema educativo, ha demostrado cémo las principales
razones que estan detrds de esta decisién se relacionan con aspectos de desarrollo
personal, con la motivacién proporcionada por otras personas, con el deseo de
socializacién y con motivos de desarrollo educativo y/o laboral. Entre las razones
mencionadas, la presente investigacion muestra que es esta ultima la que en mayor
medida ha demostrado influir en la decisidn de los estudiantes de volver a matricularse
en el sistema educativo formal. Asimismo, los resultados de este trabajo han
evidenciado la influencia que algunos condicionantes personales y familiares del
abandono educativo temprano ejercen sobre los motivos de retorno al sistema
educativo. La importancia de estos hallazgos se deriva de que permiten no solo
intervenir sobre los factores que condicionan el abandono del sistema educativo, sino,
también, potenciar aquellos aspectos que, en funcidn de las caracteristicas personales y

familiares del alumnado, pueden conducirlo a seguir estudiando.

Por tanto, esta fase de la investigacidn contribuye a arrojar luz en la comprensién de un
fendmeno complejo sobre el que intervienen multiples variables interrelacionadas.
Ademads, los resultados obtenidos ponen de manifiesto la importancia de profundizar en
los condicionantes del abandono educativo temprano y de la vuelta al sistema educativo
de manera conjunta, lo que permitird transformar las motivaciones para retornar a la

educacién formal en aspectos protectores del abandono educativo temprano.

Asimismo, cabe destacar que, como resultado de esta tercera fase, se han puesto a
disposicion de la comunidad cientifica dos instrumentos con propiedades psicométricas
contrastadas que pueden ser aplicados en el estudio de los condicionantes del

abandono educativo temprano y del retorno al sistema educativo.
Conclusiones generales e implicaciones educativas

Esta tesis doctoral ha profundizado en el estudio de los factores personales, familiares
y escolares que condicionan el fracaso escolar y el abandono educativo temprano de los
estudiantes a través de un enfoque metodoldgico mixto. Todo ello ha permitido obtener
evidencias sdlidas que pueden contribuir a la reduccidon del fracaso escolar y del

abandono educativo temprano. Sin embargo, los resultados de este trabajo revelan que,
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para que puedan llevarse a cabo actuaciones preventivas y proactivas que no consideren
al estudiante como Unico responsable de sus resultados educativos y que atiendan a la
interrelacion y retroalimentacion existente entre todos los factores condicionantes,

resulta necesario tener en cuenta algunos aspectos.

En primer lugar, no debe pasarse por alto que, si bien el abandono educativo temprano
y el fracaso escolar se encuentran estrechamente relacionados, constituyen dos
fendmenos diferentes. Esto implica que, aunque los condicionantes de ambas
problematicas suelen ser similares, no existe una total correspondencia entre ellos. A
este respecto, el haber analizado los condicionantes del fracaso escolar y del abandono
educativo temprano de manera conjunta ha permitido establecer una distincidon entre
los factores que son comunes a ambas problematicas y aquellos que son caracteristicos
del abandono educativo temprano. Este aspecto debe tenerse en cuenta para adaptar
las intervenciones y procesos educativos a las circunstancias y necesidades particulares
de cada estudiante, ya que pueden existir casos en los que un estudiante presente un
rendimiento académico adecuado, pero desee abandonar el sistema educativo porque,

por ejemplo, anhele |la independencia econdmica.

Ademas, puesto que, en la mayor parte de los casos, el fracaso escolar y el abandono
educativo temprano surgen de manera paulatina y gradual (Camacho, 2016; Dupéré et
al., 2014; Fernandez-Enguita et al., 2010; Montero-Sieburth y Turcatti, 2022), es
fundamental que las medidas destinadas a su prevencion se desarrollen desde las
primeras etapas de la escolarizacion de los menores. En consecuencia, resulta necesario
que los docentes de todas las etapas educativas dispongan de la capacitacion necesaria
para detectar y reducir posibles factores de riesgo y para potenciar los aspectos
protectores. Por ello, se debe ofertar y promover una formacion inicial y continua del
profesorado que le proporcione las herramientas adecuadas para que pueda detectar y
actuar sobre posibles situaciones de riesgo en el alumnado. Esta necesidad se acentua
en el caso de los docentes que trabajan en contextos socioeducativamente mas
desfavorecidos (Fernandez Batanero, 2011), ya que, en estos entornos, los estudiantes
se encuentran en situaciones de vulnerabilidad —debido a que se ven afectados por
multiples de los condicionantes que actuan conjuntamente—, lo que puede requerir

respuestas educativas mas complejas.
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De este modo, es importante que los docentes sean conscientes de que sus acciones
pueden condicionar en gran medida los resultados educativos de los estudiantes y que,
por tanto, desarrollen actuaciones preventivas. Asi, es necesario que el profesorado no
solo disponga de competencias pedagdgicas que le permitan desarrollar los procesos de
ensefanza-aprendizaje de una manera que despierte el interés del alumnado vy facilite
su aprendizaje, sino que también presente actitudes de escucha y empatia vy
expectativas elevadas hacia los estudiantes (Macedo et al., 2020; Pinya Medina et al.,
2017), ya que todas estas variables han resultado ser explicativas del abandono
educativo temprano vy, por ello, pueden transformarse en factores protectores cuya

importancia resulta especialmente resefiable durante la adolescencia.

Asimismo, desde los centros educativos se debe garantizar a los estudiantes la provisién
de una orientacion académico-profesional de calidad que, ademas, no solo debe tener
lugar en los ultimos cursos de Educacion Secundaria Obligatoria (Manzanares y Sanz,
2018). De este modo, en los momentos de transicion, el alumnado debe disponer de
informacidn y herramientas que le permitan encontrar las trayectorias mas acordes a
sus necesidades e intereses. Ademas, conocer los motivos que llevan a los estudiantes
a volver a matricularse en el sistema educativo puede resultar de gran utilidad a los
orientadores de los centros escolares, quienes pueden llegar a transformar estos
motivos en aspectos protectores del abandono educativo temprano. Finalmente, desde
las escuelas se deben centrar los esfuerzos en la promocién de climas de respeto y
confianza —prestando especial atencion a la eliminacién del acoso escolar—, de modo
que todos los estudiantes se sientan fisica y emocionalmente seguros en ellos (Lopez-

Martin et al., 2022).

Ademads, las instituciones educativas han de poner en valor el papel que poseen las
familias en los resultados educativos de los menores y, en este sentido, promover la
participacién familiar en la vida de los centros y la colaboracién familia-escuela. De este
modo, serd posible, por un lado, ofrecer mejores respuestas educativas a los estudiantes
y, por otro, mitigar los efectos negativos de algunas variables del dmbito familiar. Esto
resulta primordial en el caso de las familias de los menores que proceden de entornos
socioculturalmente desfavorecidos. Si bien la materializacion de este aspecto es

especialmente compleja, dado que se ha demostrado que las familias con menor nivel
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socioecondmico y educativo tienen mayores dificultades para implicarse en la educacién
de los menores y participar en la vida de los centros educativos (Kovacs et al., 2022;
Marchesi, 2003; Valdés et al., 2009), es esencial poner el foco en la puesta en marcha

de acciones de mejora destinadas a este fin.

Mas alld de ello, no hay que olvidar que la responsabilidad de desarrollar actuaciones
para la prevencion del fracaso escolar y del abandono educativo temprano no ha de
recaer, unicamente, sobre los centros educativos. Ademas, debe admitirse que
numerosos aspectos personales y familiares no son susceptibles de intervencion desde
el dmbito escolar. Sin embargo, aunque desde este dmbito no pueda mitigarse la
influencia de esos condicionantes, esto no seria razén suficiente para convertirlos, sin
mas, en lo que Enriquez et al. (2013) denominarian factores no alterables, puesto que
un factor no alterable puede llegar a transformarse en alterable en funcién de la
perspectiva desde la que se aborde. En este punto emerge el papel que pueden tener
otras instituciones del ambito socio-comunitario y de la educacién no formal, asi como
la necesidad de desarrollar politicas publicas que contrarresten el efecto negativo de
algunas variables familiares y de otras variables contextuales sobre los resultados
educativos del alumnado y que contribuyan, ademds, a evitar la perpetuacion de las
desigualdades de partida. De este modo, se contribuiria a garantizar la igualdad de
oportunidades para todos los estudiantes con independencia de su contexto de

procedencia.

Por ultimo, cabe sefalar la importante contribucidén que tienen los centros de educacién
para personas adultas sobre la calidad de vida de las personas que deciden retornar al
sistema educativo, ya que, en el caso que nos ocupa, son los principales encargados de
proporcionar una segunda oportunidad para finalizar los estudios a quienes los
abandonaron prematuramente. Ademas, mas alld de esta labor, cabe plantear otras
actuaciones que permitirian contribuir de manera destacable a la prevencién del fracaso
escolar y del abandono educativo temprano. Por ejemplo, se podrian establecer
relaciones de colaboracidn entre estos centros y los colegios e institutos, de tal manera
que se abriera la puerta a la realizacidn de actividades conjuntas o encuentros. Esto, por
un lado, permitiria a los estudiantes con riesgo de fracaso escolar o de abandono

educativo temprano tener una visidn realista de las consecuencias derivadas de las

179



Conclusiones

diferentes trayectorias y, por otro lado, contribuiria al enriquecimiento y desarrollo
personal del alumnado de los Centros de Educacion de Personas Adultas ante la
posibilidad de comprender la importancia de sus experiencias para la prevencion del

abandono educativo temprano y del fracaso escolar de los adolescentes.

Todo lo mencionado pone, por tanto, de manifiesto la necesidad de considerar que, si
bien en ocasiones se precisa aislar los condicionantes de los resultados educativos del
alumnado con fines de estudio, es imprescindible observarlos de manera conjunta para
poder realizar una interpretacidon ajustada de la realidad y proponer respuestas
educativas adecuadas. Ademads, a causa de la evoluciéon temporal observada en los
factores explicativos del abandono educativo temprano y del fracaso escolar y de la
influencia diferencial que ejercen los condicionantes en funcién de cada uno de los
territorios analizados, ha de considerarse que la implementacion de medidas y politicas
dirigidas a la reduccién de estas problematicas debe ajustarse a los diferentes contextos

temporales y geograficos.
Limitaciones y futuras lineas de investigacion

Las limitaciones de esta tesis doctoral, mas alld de las contempladas en cada uno de los
cinco articulos de investigacidn presentados, principalmente proceden de la posible
pérdida de informacién primaria que se puede producir al emplear fuentes secundarias
y de los datos empiricos recogidos tanto a través de las entrevistas como mediante la

aplicacién del cuestionario disenado ad hoc.

A este respecto, en primer lugar, es necesario tener en cuenta que, puesto que la
generalizacion de los resultados no era un objetivo de esta tesis doctoral, el
procedimiento metodoldgico seguido no permite extrapolar los resultados a todo el
territorio espanol. Por tanto, si bien en este trabajo se realiza una primera aproximacion
a la comprension de los condicionantes del abandono educativo temprano y de los
motivos de retorno al sistema educativo en Espaiia, resulta necesario profundizar en el
objeto de estudio a través de investigaciones que empleen muestras representativas de

la poblacién.

Asimismo, los datos recogidos no permiten conocer la existencia de posibles diferencias

en el grado de influencia de los condicionantes del abandono educativo temprano
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dentro del territorio nacional, las cuales podrian existir a causa de la diversidad de
realidades politicas, educativas y socioecondémicas que coexisten dentro de nuestro
pais. Por este motivo, como futura linea de investigacién, se propone desarrollar
estudios que permitan realizar comparaciones intra-territoriales, ademas de inter-
territoriales. Asimismo, se plantea la posibilidad de analizar con mayor grado de

profundidad la influencia ejercida por los condicionantes que acttan a nivel macro.

Por otro lado, los datos analizados en la ultima fase del estudio han sido proporcionados
por los estudiantes, de modo que los resultados se basan en su visidn sobre los temas
abordados. Por este motivo, seria interesante profundizar en la perspectiva de
docentes, equipos directivos y familias, ya que esto aportaria una vision complementaria

y mas rica sobre los procesos de abandono educativo temprano y de fracaso escolar.

Ademads, podria resultar de interés estudiar en profundidad las experiencias de las
personas que retornan al sistema educativo. Esto permitiria comprender las barreras a
las que se enfrentan y los apoyos que perciben durante estas ensefanzas, asi como
analizar las trayectorias educativas que siguen tras cursar la Educacion Secundaria para
Personas Adultas, prestando especial atencidn a las causas del abandono educativo que

se produce en esta etapa.

Por ultimo, seria recomendable la puesta en practica de las medidas propuestas en esta
tesis doctoral para la prevencién del fracaso escolar y el abandono educativo, asi como
la consideracion de los resultados obtenidos a la hora de implementar nuevas politicas

e intervenciones con este fin.
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Conclusions

The aim of this study was to analyse the personal, family and school variables that
influence academic failure and school dropout in Compulsory Secondary Education. To

this end, a three-phase research study has been conducted.

In this section, the conclusions derived from each of the phases —which are extensively
developed in the five publications presented in the Results section— are first briefly
discussed. Next, the general conclusions and implications arising from this research are

presented, and finally, the limitations and prospective of the study are exposed.

Phase |

Objectives:

1. To provide an updated overview of the international scientific production on
academic failure and early school leaving.
2. Tostudy the use made of the terms academic failure and early school leaving

in educational research and their relationships with other concepts.

Results: Article |

The first phase of the research has allowed to differentiate between the terms academic
failure and early school leaving. The results show that, although they are closely related
concepts, there are notable differences in the treatment they receive in the scientific
literature: academic failure is usually related to personal, academic, and socio-cultural
aspects, while early school leaving is mainly linked to employment and to the

educational trajectories followed by students.

The differences identified between the two concepts highlight the need to adequately
conceptualise these phenomena, as well as to attend to the particularities of each of
them. Thus, the main contributions of this phase may be useful for researchers, as they
contribute to establishing a solid and common conceptual basis on which to build the

knowledge generated in this field.
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Furthermore, this work shows that, beyond the interest that research on academic
failure and early school leaving has aroused at an international level in the last century
—and, more specifically, in the last decade—, this interest is of great importance in Spain,
being one of the countries with the highest scientific production in this field. This is
indicative of the concern that academic failure and early school leaving raises in our
country. Therefore, the clarification and delimitation of the concepts aims to facilitate

the study of both phenomena in Spain from an adequate conceptual basis.

Phase Il

Objectives:

3. To identify personal, family and school variables related to students'
academic performance.

4. To analyse cross-national differences in the effect of personal, family and
school characteristics on students' low academic achievement.

5. To identify the main variables that characterise students with very low
academic achievement and to analyse differences in these variables across

countries.

Results: Article Il and Article Il

This phase has allowed an in-depth study of the conditioning factors of academic failure
and early school leaving by means of a twofold strategy. First, an initial approach to the
phenomenon under study was made by reviewing the meta-analytical literature on the
factors that influence academic performance. Then, an analysis on whether these
conditioning factors exert a differential influence depending on the students' country of

residence was conducted using PISA 2018 assessment data.

Results show that, beyond the personal variables traditionally considered as
conditioning factors par excellence of academic achievement —such as students'
intelligence or previous educational results—, there are other personal, family and school
variables that also influence the educational results achieved by the students to a

greater or lesser extent. Thus, these variables should be considered when addressing
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academic failure and early school leaving. Among these variables, it is worth highlighting
the role of personal factors related to concentration, persistence and engagement,
emotional intelligence, creativity, health, or prematurity. Also, some school variables

linked to the quality of teaching and the characteristics of teachers stand out.

The comparison between the results obtained by Sipe and Curlette (1997) and the
findings of this phase show that, beyond the conditioning factors that have maintained
their status as predictors of academic performance over time, educational research is
considering and demonstrating the role that other variables play in the educational
results achieved by students. Therefore, an evolution in the conditioning factors of
academic performance can be observed; this evolution may be due both to the
development of today’s societies and to the evolution of the research approaches

adopted by the scientific community.

Deepening on these characteristics of societies, the particularities of each territory seem
to modulate the influence exerted by the conditioning factors that act at the micro level,
that is, personal, family and school variables. In this vein, the results show that, although
personal characteristics have shown to be the main explanatory factor of low academic
performance, family, and school variables, and, to a lesser extent, said personal
variables, exert a differential influence on students' low academic performance

depending on the development level and characteristics of each territory.

For all these reasons, the findings of this phase constitute solid evidence that, although
the studies that establish universal conclusions can be used as a starting point for
understanding academic failure and early school leaving, comparative studies are
necessary. The results also show the need for further analysis of the conditioning factors
of students' educational results in particular contexts, with an emphasis on considering

the influence of each of the explanatory variables in the different territories.

In addition, this study provides empirical arguments that justify the importance of
avoiding approaches that consider students as solely responsible for their performance,
in favour of paying attention to the role that families and schools play in their academic
achievement. Thus, the results of this phase constitute ample evidence of the

importance of preventing academic failure and early school leaving from a systemic
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approach. This perspective results in the need to develop policies and actions aimed, on
the one hand, at strengthening the influence of factors that contribute to improving
academic performance and, on the other, at counteracting the influence of those that
hinder learning. In this sense, it is worth highlighting the importance of paying special
attention to improving the quality of school factors —and, more specifically, of those
variables related to the teaching quality and the teachers’ characteristics—, since acting
on school variables in the educational sphere entails fewer difficulties than intervening
on variables in the personal or family dimension. It has also become clear that these
actions must be adapted to the physical and temporal contexts and to the particular

needs of the students, their families, teachers and schools.

Phase lll

Objectives:

6. To examine the factors that lead students to drop out of Compulsory
Secondary Education in Spain before obtaining the diploma.

7. To explore the motivations of students who decide to return to Compulsory
Secondary Education in Spain after dropping out.

8. To analyse the relationship between the conditioning factors of early school

leaving and the motivations for re-entry into the education system

Results: Article IV and Article V

The last phase of this research has allowed to delve deeper into the conditioning factors
of early school leaving and the reasons for returning to the educational system in Spain
from the perception of students and graduates of Secondary Education for Adults. To
this end, a mixed approach combining qualitative and quantitative perspectives has

been used.

The results of this phase are consistent with those of the previous phase and show that
personal variables exert the greatest influence on early school leaving, followed by
school variables and, finally, by family variables. Moreover, in this phase of the research,

some variables have emerged. Said variables are related to the desire for emancipation
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and, more specifically, to employment and economic aspects (for example, the desire to
make the transition to adulthood, to have a job, or to achieve economic independence).
Therefore, the results show a clear need to consider the existence of specific
conditioning factors of early school leaving, beyond those associated with academic
failure. Furthermore, this work has also demonstrated and quantified the
interrelationship between the conditioning factors of this problem. Among these
relationships, the one between school and personal factors stands out, which results in

greater possibilities for intervention from schools.

Furthermore, the analysis of an aspect barely explored in the literature, namely the
motivations for re-entry into the education system, reveals that the main reasons
behind this decision are related to personal development, to the motivation provided
by other people, to the desire for socialisation and to educational and/or professional
development. Among the reasons mentioned, this research has evidenced that it is the
latter which has shown to have the greatest influence on students' decision to return to
the formal education system. Likewise, the results of this study show that some personal
and family conditioning factors of early school leaving influence the reasons for re-
entering the educational system. The importance of these findings lies in the fact that
they can contribute to the prevention of early school leaving not only by mitigating the
influence of risk factors but also by strengthening those aspects that, depending on the

characteristics of the students and their families, motivate them to continue studying.

Therefore, this phase has contributed to shed light on the understanding of a complex
phenomenon in which multiple interrelated variables are involved. Furthermore, the
results obtained highlight the importance of jointly studying the conditioning factors of
early school leaving and of re-entry into the education system, as this would allow the

motivations for return to be transformed into protective aspects of dropout.

Finally, it should be noted that, as a result of this third phase, two instruments with
proven psychometric properties —that can be used to study of the conditioning factors
of early school leaving and the motivations for returning to the education system— have

been made available to the scientific community.
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General conclusions and educational implications

In this doctoral thesis, an in-depth study of the personal, family and school factors that
influence academic failure and early school leaving has been conducted through a mixed
methods approach. This has allowed to obtain solid evidence that could contribute to
the reduction of said problems. However, the results of this work reveal that, in order
to implement preventive and proactive actions that do not place the students as solely
responsible for their educational outcomes and that also consider the interrelationships

between the conditioning factors, it is necessary to take some aspects into account.

First of all, it should not be ignored that, although early school leaving and academic
failure are closely related constructs, they are two different phenomena. This implies
that, whilst the conditioning factors of both problems are often similar, there is not a
complete correspondence between them. In this sense, the joint analysis of the
conditioning factors of academic failure and early school leaving has allowed to make a
distinction between the factors that are common to both problems and those that
characterise early school leaving. This aspect must be considered in order to tailor
interventions and educational processes to the particular circumstances and needs of
students, as there may be cases where they perform well in school but wish to drop out

because, for example, they desire financial independence.

Moreover, given that, in most cases, academic failure and early school leaving emerge
gradually (Camacho, 2016; Dupéré et al., 2014; Fernandez-Enguita et al.,, 2010;
Montero-Sieburth y Turcatti, 2022), measures aimed at their prevention should be
developed from the earliest stages of education. Consequently, teachers at all
educational levels need to have the appropriate training and tools both to detect and
reduce risk factors and to enhance protective aspects. Therefore, initial and in-service
teacher training on these aspects should be offered and promoted. This need for training
is accentuated in the case of teachers working in socio-educationally disadvantaged
contexts (Fernandez Batanero, 2011), as, in these contexts, students are in situations of
vulnerability —being affected by multiple conditioning factors acting together— that may

require more complex educational responses.
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In this regard, it is important, firstly, that teachers are aware that their actions can have
a major impact on students' educational outcomes and, secondly, that they develop
preventive actions. Therefore, they need to have not only pedagogical competencies —
which allow them to develop teaching-learning processes in a way that arouses
students' interest and facilitates learning—, but also listening and empathetic attitudes
and high expectations towards students (Macedo et al., 2020; Pinya Medina et al., 2017).
This is motivated by the fact that all these variables have been found to explain early
school leaving and can therefore become protective factors, especially during

adolescence.

Likewise, schools should guarantee the provision of quality academic and vocational
guidance for students; and such guidance should not only be provided in the last years
of Compulsory Secondary Education (Manzanares & Sanz, 2018). Consequently, at times
of transition, students should be equipped with information and tools that would enable
them to follow the pathways that are most suited to their needs and interests. In
addition, knowledge of the reasons that lead students to return to the education system
can be very useful for school counsellors, who could transform these reasons into
protective aspects of early school leaving. Finally, schools should focus their efforts on
promoting climates of respect and trust —with a special focus on eliminating bullying—,
so that all students feel physically and emotionally safe in schools (Lopez-Martin et al.,

2022).

Finally, educational institutions must consider the role that families play in children’s
educational outcomes and, in this regard, promote family participation in the school life
and family-school collaboration. This would make possible, on the one hand, to offer
better educational responses to students and, on the other hand, to mitigate the
negative effects of some variables in the family environment. This is essential in the case
of the families of children from socio-culturally disadvantaged backgrounds. However,
as the realisation of this aspect is particularly complex —given that families with lower
socio-economic and educational level have greater difficulties in getting involved in their
children's education and participating in the school life (Kovdcs et al., 2022; Marchesi,
2003; Valdés et al., 2009)— it is essential to focus on the development of improvement

actions aimed at this purpose.
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Beyond this, it should not be forgotten that the responsibility for the prevention of
academic failure and early school leaving should not rest solely on schools. Moreover, it
must be admitted that many personal and family aspects are not susceptible to
intervention from schools. However, although the influence of some conditioning
factors cannot be mitigated from this sphere, this would not be sufficient reason to
consider them, without further ado, what Enriquez et al. (2013) call non-alterable
factors, since a non-alterable factor can become alterable depending on the perspective
from which it is approached. This raises the role that other institutions in the socio-
community and non-formal education field could play, as well as the need to develop
public policies aimed at counteracting the negative effect of some family variables and
other contextual variables on students' educational outcomes and at facilitating the
prevention of the perpetuation of initial inequalities. This would contribute to

guaranteeing equal opportunities for all students, regardless of their background.

In addition, it is worth noting the important contribution of adult education to the
quality of life of people who decide to return to the education system, since, in this case,
they are mainly responsible for providing a second chance to finish their studies to
people who dropped out of the education system. Furthermore, beyond this activity, it
is worth considering other actions that could make an important contribution to the
prevention of academic failure and early school leaving. For example, partnerships
between these institutions and schools could be established in order to open the door
to collaborative activities or meetings. On the one hand, this would allow students at
risk of academic failure or early school leaving to have a realistic view of the
consequences of following different trajectories. On the other hand, it would contribute
to the personal development of students in adult education institutions, as they would
have the possibility of realising the importance that their experiences have in the

prevention of early school leaving and academic failure of adolescents.

All of the above highlights the need to consider that, although it is sometimes necessary
toisolate the conditioning factors of students' educational results for research purposes,
it is essential to observe them together in order to make an accurate interpretation of
reality and provide appropriate educational responses. Furthermore, due to the

temporal evolution observed in the explanatory factors of academic failure and early
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school leaving —and the differential influence they exert depending on each of the
territories analysed—, the implementation of measures and policies aimed at reducing
early school leaving and academic failure must be adjusted to the different temporal

and geographical contexts.

Limitations and future research lines

The limitations of this doctoral thesis —in addition to those included in each of the
research articles— mainly arise, on the one hand, from the possibility that some primary
information may have been lost due to the use of secondary sources and, on the other
hand, from the empirical data collected both through the interviews and the application

of the ad hoc designed questionnaire.

First, since the generalisation of the results was not an objective of this doctoral thesis,
the methodological procedure followed does not allow extrapolating the results to the
whole Spanish territory. Therefore, although this work makes a first approximation to
the understanding of the conditioning factors of early school leaving and the reasons
that motivate re-entry into the educational system in Spain, it is necessary to deepen

into the object of study by means of representative samples of the population.

Likewise, the data collected do not allow to identify the existence of possible differences
in the degree of influence of the conditioning factors of early school leaving within the
national territory, which could exist due to the diversity of political, educational, and
socio-economic realities that coexist within our country. Therefore, as a future line of
research, it is proposed to develop studies that allow for intra-territorial, as well as inter-
territorial, comparisons. Furthermore, conducting deeper analyses of the influence

exerted by macro-level conditioning factors can also be considered for future research.

In addition, as the data analysed in the last phase of the study were provided by
students, the results are based on their views on the problems addressed. For this
reason, it would be interesting to delve deeper into the perspective of teachers, school
leaders and families, as this would provide a complementary and broader view of early

school leaving and academic failure.

190



Conclusions

Also, conducting in-depth studies of returnees' experiences could be of interest. This
would allow to understand the barriers they face and the support they receive when
they return to the education system, as well as to analyse the educational trajectories
they follow after completing Secondary Education for Adults. Also, special attention

should be paid to the causes of drop-out at this stage.

Finally, it would be advisable to implement the measures proposed in this doctoral thesis
for the prevention of academic failure and dropout, as well as to consider the results

obtained when developing new policies and interventions for this purpose.
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Resumen

Las competencias bdsicas que se desarrollan a través de los procesos educativos son un
elemento imprescindible para que las personas puedan desenvolverse adecuadamente
en las diferentes dreas de la vida y contribuir, también, al progreso de las sociedades.
Por este motivo, durante los ultimos afios han sido notables los impulsos dados a la
educacién en el ambito internacional a través de politicas, orientaciones vy
recomendaciones. Pese a ello, el nimero de estudiantes que no culminan la educacion
obligatoria con las competencias y los aprendizajes minimos requeridos por la sociedad
es destacable. Este hecho se evidencia en la elevada prevalencia del fracaso escolar y
del abandono educativo temprano, aspectos que han suscitado una gran preocupacion

en el plano nacional e internacional.

Para poder abordar y prevenir estos fendmenos resulta necesario ahondar en la
comprension de los factores asociados a ellos. Por este motivo, la presente tesis doctoral
tiene como objetivo general identificar las variables personales, familiares y escolares
que condicionan el fracaso escolar y el abandono educativo temprano en la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria. Con el fin de alcanzar este objetivo general, asi como
los correspondientes objetivos especificos, se realiza una investigacidn en tres fases que
se concretan en los cinco articulos que componen esta tesis doctoral por compendio de
publicaciones. A este respecto, cabe sefalar que cada fase se nutre y se sustenta en los

resultados de las fases que la preceden.

En primer lugar, con el fin de establecer una diferenciacién entre los conceptos de
fracaso escolar y de abandono educativo temprano, en la Fase | se lleva a cabo una
revision de la literatura que deriva en un analisis bibliométrico. Asi, se comienza
realizando un estudio descriptivo de los datos de identificacidon de 450 articulos vy, tras
ello, se analizan 2.051 palabras clave procedentes de dichos articulos que se clasifican
siguiendo los descriptores del tesauro Education Resources Information Center (ERIC).
Esto permite estudiar la existencia de diferencias estadisticamente significativas en el
uso de las palabras clave asociadas, por un lado, al término de fracaso escolar y, por

otro, al de abandono educativo temprano.
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Los resultados de esta fase, recogidos en el Articulo |, evidencian que, si bien el fracaso
escolar y el abandono educativo temprano son conceptos que guardan una estrecha
relacidon entre si, existen diferencias notables en el tratamiento que reciben en la
literatura cientifica: el fracaso escolar suele relacionarse con aspectos personales,
académicos y socioculturales, mientras que el abandono educativo temprano se vincula,

principalmente, con el empleo y las trayectorias educativas seguidas por el alumnado.

En la Fase Il, con el fin de comprender la influencia que los condicionantes personales,
familiares y escolares ejercen sobre el fracaso escolar y el abandono educativo
temprano, se comienza realizando una primera aproximacién al objeto de estudio a
través del analisis de los condicionantes del rendimiento académico. Para ello, a modo
de continuacién de la revisidn realizada por Sipe y Curlette (1997), se lleva a cabo una
meta-sintesis de los 80 meta-andlisis publicados entre 1994 y 2019 que analizan la
relacion entre diversas variables personales, familiares y escolares y el rendimiento
académico del alumnado y que aportan 127 tamafios del efecto. Ademas, para estudiar
la existencia de posibles diferencias transnacionales en la influencia ejercida por los
condicionantes del fracaso escolar identificadas en la revisién sistematica de la
literatura, se analizan los datos de las pruebas de rendimiento y de los cuestionarios de
contexto de la evaluacién PISA 2018. Dicho andlisis se realiza mediante el empleo de la

técnica de arboles de decision.

Los resultados de esta fase, presentados en el Articulo Il y en el Articulo lll, reflejan
como, mas alld de las variables personales tradicionalmente consideradas como
condicionantes por excelencia del rendimiento académico (tales como la inteligencia o
los resultados educativos previos de los estudiantes), existen otros factores personales,
familiares y escolares que también condicionan, en mayor o menor medida, los
resultados educativos alcanzados por el alumnado. Ademas, se observa que, si bien las
caracteristicas personales han demostrado constituir el principal factor explicativo del
bajo rendimiento académico a nivel internacional, |las variables familiares y escolares, y,
en menor medida, las personales, ejercen una influencia diferencial sobre el bajo
rendimiento académico del alumnado en funcién del nivel de desarrollo y de las

caracteristicas de cada territorio.
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Por dltimo, en la Fase Ill se persigue comprender los condicionantes del abandono
educativo temprano en Espafia. Con este propdsito, esta fase comienza con una
aproximacién al objeto de estudio desde una perspectiva cualitativa. En concreto, se
realizan entrevistas semiestructuradas a 14 estudiantes matriculados o graduados en
Educacidn Secundaria para Personas Adultas. La informacidn se recoge por medio de un
guion disefiado a partir de un modelo tedrico preliminar derivado de la revisién de la
literatura de la fase anterior y se analiza mediante la técnica del analisis de contenido.
Para ello, se emplea un procedimiento de codificacién mixto que permite, por un lado,
reajustar y completar el modelo tedrico de partida con las variables especificas del
abandono educativo temprano emergidas durante las entrevistas y, por otro, establecer
un modelo tedrico de los condicionantes del retorno al sistema educativo. Tras someter
ambos modelos tedricos a validacion por juicio de expertos, se disefia un cuestionario
dirigido a analizar los condicionantes del abandono educativo temprano en Educacién
Secundaria Obligatoria en Espafa y los motivos de retorno al sistema educativo.
Después, se valida la estructura interna del cuestionario mediante la técnica del Analisis
Factorial Confirmatorio, aplicdndolo a una muestra de 478 sujetos matriculados o
graduados en Educacidon Secundaria para Personas Adultas. Por ultimo, para dar
respuesta a los objetivos perseguidos se ha llevado a cabo un analisis descriptivo e

inferencial de la informacidn recogida.

Los resultados de esta ultima fase, recogidos en el Articulo IV y en el Articulo V, ponen
de manifiesto cdmo las variables personales son las que en mayor medida influyen sobre
el abandono educativo temprano de los estudiantes, seguidas de las escolares y, por
ultimo, de las familiares. Ademas, se observa una interrelacion entre los diferentes
condicionantes; estos hallazgos se traducen en mayores posibilidades de intervencién

desde el ambito escolar.

Esta tesis doctoral ha perseguido, por tanto, profundizar en la influencia que los factores
personales, familiares y escolares ejercen sobre el fracaso escolar y el abandono
educativo temprano de los estudiantes, sin perder de vista la influencia indirecta de los
factores que actian a nivel macro y la interrelaciéon existente entre todos los
condicionantes analizados. Todo ello ha permitido obtener evidencias sélidas que

podrian contribuir a la reduccién del fracaso escolar y del abandono educativo temprano
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desde una perspectiva preventiva y proactiva que no considere al estudiante como Unico
responsable de sus resultados educativos y que atienda a la interrelacién y

retroalimentacion existente entre todos los factores condicionantes.
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Abstract

Basic competencies acquired through education are essential for people to function well
in life and contribute to progress. For this reason, education has received a major
impulse at the international level in recent years. However, the number of students who
do not complete compulsory education with the minimum competencies and learning
required by society is remarkable. This fact is evidenced by the high prevalence of
academic failure and early school leaving, which has caused great concern in the

educational field at a national and international level.

In order to address and prevent these phenomena, it is necessary to deepen the
understanding of the factors associated with them. For this reason, the general objective
of this doctoral thesis is to identify the personal, family and school variables that
influence academic failure and dropout in Compulsory Secondary Education. To achieve
this general objective, as well as the eight specific objectives in which it is specified, a
three-phase research was conducted. The results of the research are presented in the
five papers that conform this doctoral thesis by compendium of publications. In this
regard, it should be noted that each phase is nourished and sustained by the results of

the phases that precede it.

First of all, with the aim of differentiating between the concepts of academic failure and
early school leaving, in Phase |, a literature review with a bibliometric analysis was
conducted. First, a descriptive study of the articles’ identification data was performed.
Then, 2,051 keywords from 450 articles were analysed and classified according to the
Education Resources Information Center (ERIC) thesaurus descriptors. This allowed to
study the existence of statistically significant differences in the use of keywords
associated, on the one hand, with the term academic failure and, on the other, with

early school leaving.

The results of this phase, reported in Paper |, show that, although academic failure and
early school leaving are closely related concepts, there are notable differences in the
treatment they receive in the scientific literature: academic failure is usually linked to
personal, academic, and socio-cultural aspects, while early school leaving is mainly

related to employment and the educational trajectories followed by students.
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In Phase I, in order to understand the influence of personal, family and school
conditioning factors on academic failure and early school leaving, a first approach to the
object of study was made through the analysis of the conditioning factors of academic
performance. To this end, a meta-synthesis of the 80 meta-analyses published between
1994 and 2019, with 127 effect sizes analysing the relationship between various
personal, family and school variables and students' academic performance, was
conducted as a continuation of the review carried out by Sipe and Curlette (1997). In
addition, in order to explore the existence of possible cross-national differences in the
influence of the conditioning factors of academic failure identified in the systematic
literature review, data from the PISA 2018 achievement tests and context
qguestionnaires were analysed. This analysis was performed using the decision tree

technique.

The results of this phase, which are presented in Paper Il and Paper lll, show that,
beyond the personal variables traditionally considered as conditioning factors par
excellence of academic performance —such as students’ intelligence or previous
educational outcomes—, there are other personal, family and school factors that also
condition the educational results achieved by students to a greater or lesser extent.
Furthermore, it is observed that, although personal characteristics have shown to be the
main explanatory factor of low academic performance at the international level, family,
and school variables, and to a lesser extent personal variables, have a differential
influence on students' low academic performance depending on the development level

and the characteristics of each territory.

Finally, Phase Ill seeks to understand the conditioning factors of early school leaving in
Spain. This phase began with an approach to the object of study from a qualitative
perspective. Specifically, semi-structured interviews to 14 students enrolled or
graduated in Secondary Education for Adults were conducted. The information was
collected by means of a script designed on the basis of a preliminary theoretical model
derived from the literature review of the previous phase. The data were analysed using
the content analysis technique. For this purpose, a mixed coding procedure was used.
This procedure allowed, on the one hand, to readjust and complete the initial theoretical

model with the specific variables of early school leaving that emerged during the
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interviews and, on the other hand, to establish a theoretical model of the motivations
for re-entry into the education system. After validation of both theoretical models by
expert judgement, a questionnaire aimed at analysing the conditioning factors of early
school leaving in Compulsory Secondary Education in Spain and the reasons for
returning to the education system was designed. The internal structure of the
guestionnaire was validated by means of the Confirmatory Factor Analysis technique,
applying it to a sample of 478 students enrolled or graduated in Secondary Education
for Adults. Finally, in order to respond to the objectives pursued, a descriptive and

inferential analysis of the information collected was conducted.

The results of this last phase, reported in Paper IV and Paper V, show that personal
variables have the greatest influence on students' early school leaving, followed by
school variables and, finally, family variables. Moreover, an interrelation between the
different conditioning factors is observed; these findings translate into greater

possibilities for intervention at school level.

This doctoral thesis has therefore aimed to conduct and in-depth study of the influence
that personal, family and school variables exert on academic failure and early school
leaving among students. However, the indirect influence of macro-level factors and the
interrelationship between all the factors analysed has not been overlooked. This has led
to solid evidence that could contribute to the reduction of school failure and early school
leaving from a preventive and proactive perspective that does not place students as
solely responsible for their educational results and considers the interrelationship

between all the conditioning factors.
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Otras aportaciones cientificas

De manera complementaria al compendio de publicaciones que componen la presente

tesis doctoral, se ha publicado el siguiente libro:

Gutiérrez-de-Rozas, B., y Lépez-Martin, E. (2020). Contextualizacion y evaluacion

del fracaso escolar. Sanz y Torres.

Asimismo, se han presentado las siguientes comunicaciones a congresos nacionales e

internacionales:

Gutiérrez-de-Rozas, B., Lopez-Martin, E., y Carpintero Molina, E. (2022).
Educacidn Secundaria para Personas Adultas: barreras y apoyos percibidos
por los estudiantes. XVI Congresso da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educagdo. Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagao (SPCE) y Escola

Superior de Educacdo de Lisboa. Lisboa. 15-17 de septiembre de 2022.

Gutiérrez-de-Rozas, B., Lopez-Martin, E., y Carpintero Molina, E. (2021).
Exploring the determinants of school failure through a synthesis of meta-
analyses. European Conference on Educational Research (ECER). Ginebra

(online). 6-9 de septiembre de 2021.

Gutiérrez-de-Rozas, B. y Lépez-Martin, E. (2021). Diferencias conceptuales
entre el fracaso y el abandono escolar a partir del andlisis bibliométrico. XVII
Congreso Nacional y IX Iberoamericano de Pedagogia. Sociedad Espafiola de

Pedagogia (SEP). Santiago de Compostela (online). 7-9 de julio de 2021.
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Informe del factor de impacto y cuartil

Los articulos cientificos que conforman la presente tesis doctoral han sido publicados o
aceptados para publicacién en cuatro revistas de impacto. A continuacién, se expone la
informacién relativa al factor de impacto y cuartil de cada una en el momento de envio

y aceptacion (Tabla 3) y en el momento de depdsito de la tesis doctoral (Tabla 4).

Tabla 3. Factor de impacto y cuartil de las revistas en el momento de aceptacion.

Revista Aino Base de datos Impacto Cuartil

European
Journal of 2021 SIR 0.31 Q3
Educational
Research
Revista de 2020 SIR 0.64 Q2
Educacion JCR-SSCI 1.057 Q4
Frontiers in

. 2021 SJIR 0.58 Q2
Education
Revista
Complutense 2020 SIR 0.47 Q2

de Educacion

Tabla 4. Factor de impacto y cuartil de las revistas en el momento de depdsito.

Revista Aio Base de datos Impacto Cuartil

European
Journal of 2021 SIR 0.31 Q3
Educational
Research
Revista de 5021 SIR 0.34 Q3
Educacidn JCR-SSCI 1.217 Q4
Frontiers in

. 2021 SIR 0.58 Q2
Education
Revista
Complutense 2021 SIR 0.52 Q2

de Educacion
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