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RESUMEN

El proyecto neoliberal constituye
una ideologia en el sentido mas literal del
término, se trata de un conjunto de ideas
que trastoca los distintos dmbitos de la
vida social, son ideas que configuran una
visién del mundo y que se transmiten de
forma, unas veces sutil y discreta, otras
directa y evidente, a través de diversos
mecanismos y procesos de la dindmica
grupal y cultural de una colectividad.
Como sucede en lamayoriade los estados
del mundo que se rigen bajo un politica
neoliberal, no sabemos si como condi-
cién o consecuencia de este régimen, la
sociedad se organiza de forma jerarquica
e institucional de tal forma que valiéndo-
se de esta estructura, las ideas se disemi-
nan o se transmiten eficientemente; pero
no es la estructura la responsable de que
estas ideas germinen, sino la propia prac-
tica que se construye alrededor de ellas.

Laescuela es una institucién guber-
namental que se concibe para la ensefian-
za y formacion de los miembros de una
sociedad, instruccién que, de otra forma
serfa imposible concebir, conlleva una
serie de valores y principios que se
potencializan en los/as educandos/as.

La Universidad, donde tiene lugar
la formacién “superior”, es el espacio
donde nos ubicamos y desde el que trata-
mos de derivar una critica politica a partir
de las formas y contenidos que, desde
nuestro punto de vista, ponen de mani-
fiesto las intenciones de un proyecto
neoliberal que, en la mayorfade los casos,

no se queda sélo a este nivel, sino que
trasciende la estructura misma de los pla-
nes de estudio y define, el perfil del/a
egresado/a que se busca. Nos centramos
en la estructura universitaria del Estado
Espafiol y hacemos extensivo el andlisis a
todas las instancias educativas, aunamos
nuestra propia experiencia como univer-
sitarias para hablar de las instituciones
que actualmente existen en paises de
América y Europa.

Nos oponemos a que el pensamien-
to cientifico sea el tinico que se promueva
en los recintos universitarios, asi como la
diferenciacidntajante y excluyente que se
hace de las ciencias sociales y las ciencias
naturales; proponemos una formacién
integral y critica que incluya también la
implementacién de otros saberes, tales
como los que se derivan del arte, la tradi-
cibn, la estética, etc.

Criticamos la  visién de
externalidad y la de independencia en-
tre poder y conocimiento cientifico, que
eslaquereflejanlas practicas académicas
dentro de las instituciones universitarias.

Partimos de la visién de que el
poder puede jugar un papel constructivo
en la determinacién de lo que es el cono-
cimiento. No establecemos la tradicional
separacién conceptual entre la ciencia
vista como un campo de conocimiento y
la ciencia vista como un campo de poder,
de modo que consideramos que el queha-
cercientificotiene intereses y actividades
cognitivas, racionales, intelectuales y
epistemoldgicas intrinsecas y en la mis-
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ma medida le son inherentes los efectos
de los factores politicos, sociolégicos y
psicoldgicos, que deben ubicarse en el
mismo ambito.

Palabras Clave: Neoliberalismo,
educacidn, ciencia, conocimiento, racio-
nalidad, préactica social, intelectuales,
sociedad.

1. EDUCACION FORMALY
NEOLIBERALISMO

Cuando se habla de neoliberalismo
cominmente se piensa en economia y en
laliberalizacidn de las fuerzas del merca-
do como dogma capaz de resolver todos
los problemas que desde inicios de los
aios setenta vive el capitalismo mundial.

Sin embargo, consideramos que el
neoliberalismo es y ha sido durante todos
estos afios algo mds que una propuesta
econdmica para salir de la crisis y que ha
dominado todos los dmbitos de la vida
social, mas alla del aspecto econémico.

Elneoliberalismo es el discurso que
da sustento a la reciente embestida de la
clase capitalista para imponer su nuevo
modelo de acumulacién. La liberaliza-
cion de las fuerzas del mercado, la
globalizacion econémica y lo que el po-
der llama politicas de austeridad y ajuste,
no son otra cosa mas que la ideologfa que
estd detrds del derrumbe de todas las
formas de articulacién social establecidas
después de la Segunda Guerra Mundial y
que ahora estorban al gran capital para la
recuperacion de sus margenes de ganan-
cia.

En términos muy generales, el
neoliberalismo ha implicado:

En el plano econdmico, un nuevo
reparto del mundo por regiones en donde

tres superpotencias: Estados Unidos, Ale-
mania y Japén establecen las reglas del
juegoenlaluchaencarnizada porel repar-
to de la riqueza mundial; la puesta en
marcha de la llamada “reconversién in-
dustrial” que implica la desaparicién de
bastos sectores de la industria nacional,
consecuente con una nueva division in-
ternacional del trabajo que satisfaga las
necesidades de las grandes empresas
multinacionales; el dominio econémico
del capital financiero a expensas de la
inversién productiva y, como elemento
central, la desarticulacién del Estado de
Bienestar, causante, de acuerdo al dogma
neoliberal, de los desequilibrios que se
generaron en la economia.

Obviamente, el capital requiere una
modificacién del entorno politico que le
permita consolidar sus nuevos métodos
de explotacién. En este sentido, el ele-
mento mds importante a destacar es el
desmantelamiento de los marcos consti-
tucional y juridico para suprimir los dere-
chos sobre los recursos de 1a nacién y la
completa subordinacién del Estado-Na-
cién a los centros de poder financiero y a
las empresas multinacionales. El caso
mas claro es el de la Unién Europea,
donde las grandes decisiones que afectan
a cada uno de los paises integrantes, se
toman fuera de los limites nacionales y
donde la fuerza del voto no estd precisa-
mente en la cantidad de representantes
por Estado, y muchisimo menos en la
fuerzade una organizacion politica, cohe-
rente o estructurada, sino, mds bien, en la
prepotencia econdémica de uno o dos pai-
ses . Por lo demds, la realidad demuestra
que el Estado mismo esta integrado en
este proceso, es decir, no considera la
posibilidad de otro proyecto politico.
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En conjunto, las transformaciones
que se han generado en el plano econémi-
co y politico después de mdas de una
década de neoliberalismo han tenido se-
veras repercusiones en el ambito social.
Eldesmantelamiento del Estado de Bien-
estar ha dejado en la desproteccién total a
un gran nimero de personas que dificil-
mente podran acceder a servicios basicos
como el de la salud, después de que ésta
sea completamente privatizada, por no
hablar de la educacién y la cultura que, a
estas alturas, se han convertido en un
verdadero lujo. La precariedad laboral y
el desempleo son dos elementos més de
los “buenos” resultados de las politicas
neoliberales. En pocas palabras: el empo-
brecimiento y la marginacién social de
una gran mayorfa de la poblacién mun-
dial.

Mais alla del aspecto material, los/
las integrantes de las sociedades
neoliberales hemos sido convertidos en
un simple voto, la democracia capitalista
nos ha transformado en nimero, en parte
de la estadistica; ni ain en las democra-
cias mds desarrolladas los/las ciudada-
nos/as son realmente quienes deciden el
destino de su propio pafs. Los medios de
comunicacion al servicio del sistema se
encargan de domesticar a la sociedad,
afectando seriamente la conciencia so-
cial, reduciendo los derechos politicos a
la farsa de las urnas.

Del mismo modo, la ideologia indi-
vidualista y darwiniana de “sobrevive el
mas fuerte” que fomenta la doctrina
neoliberal, ha exacerbado los sentimien-
tos de racismo y xenofobia, destruyendo
asi el dltimo baluarte que les quedaba a
los empobrecidos del mundo: la solidari-
dad.

Pero insistimos, no han sido las
fuerzas del mercado las que han conduci-
do a la poblacién mundial a este confin ,
esas supuestas fuerzas tienen nombre y
apellido, se llaman capital financiero,
empresas multinacionales y Estados tota-
litarios.

Es dentro de la dindmica de estas
fuerzas donde ubicamos el tema de la
educacion formal o institucional, objeto
de estudio del presente trabajo.

Desde nuestra perspectivalaeduca-
cién formal juega un papel fundamental
en el desarrollo del individuo y de la
sociedad en su conjunto. Es, al igual que
la familia, la instituci6én que se encargade
transmitir los valores éticos y morales
desde tempranaedad y, en los niveles mas
avanzados, es el espacio donde se desa-
rrollan dreas de conocimiento que en
muchos casos serdn socializadas. Asf{
mismo, laeducacién, como cualquier ins-
titucién, no estd exenta de los flujos ideo-
16gicos que se generan en el devenir his-
torico. Y, adin mas, las universidades,
mds especificamente, han sido centros
donde se fomenta el debate ideoldgico y
fuente del sustento intelectual de las trans-
formaciones vividas por la humanidad.

En “la larga noche neoliberal”, al
igual que en la época del oscurantismo, se
han visto seriamente trastocados los prin-
cipios universales (y quizds un poco
retoricos) de la educacién, simbolo de
conocimiento y libertad. Si bien es cierto
que durante toda su historia, el capital ha
intentado por diferentes medios ponerala
educacién a su servicio, el actual modelo
de acumulacién llamado neoliberalismo,
estd convirtiendo a la educacién formal y
mdas claramente a las universidades en
centros de produccién de mercancias para
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el mercado laboral, de acuerdo alas nece-
sidades que dicta el capital.

Como parte de ladoctrinaneoliberal
encontramos la llamada teorfa del “capi-
tal humano” paradigma ideol6gico que
considera a la educacién como inversién
econdmica. “...La imposicién del nuevo
software humano se perfila ya en el esce-
nario educativo y la educacién formal en
dos sentidos trascendentales: la aplica-
cion de la légica neoliberal a la conver-
siénde laeducaciénen mercanciayeluso
de lasocializacién formal-informal como
instrumento de realizacién del nuevo
homo oeconomicus que la globalizacién
del capital requiere (Chomsky y Dietrich,
1995, p.143).

De lo anteriormente expuesto se
desprende nuestra preocupacién por el
admbito educativo y sus consecuencias
sociales, principalmente en el medio uni-
versitario. La doctrina neoliberal no sélo
ha convertido a la educacién en mercan-
cia, lomds preocupante es laestructurade
conocimiento y realidad que se est4 tras-
mitiendo a los/as educandos/as. No pone-
mos en dudala existencia de académicos/
as objetivos/as y criticos/as; no obstante,
en las universidades cada vez mds se
respira un ambiente de intolerancia ante
propuestas o alternativas que cuestionen
la moda neoliberal. La transmisién de
conocimientos dista mucho de tener un
cardcter neutral, y los individuos que
forma carecen de un conocimiento obje-
tivo, plural y critico; pero si mas acorde
con los requerimientos del capital

Como sefiala Heinz Dietrich citan-
do a Karl Mannheim sobre la determina-
cion del nivel de la realidad: “...Por nivel
de la realidad se entiende que toda socie-
dad creaun climamental, en el que ciertos
hechos y sus relaciones mutuas se consi-

deran fundamentales y merecen el califi-
cativo de <reales>, mientras que otras
(...) ideas son calificadas de fant4sticas,
utépicas o poco realistas. En toda socie-
dad hay una interpretacién de la realidad
<generalmente aceptada>. En este senti-
dotodasociedad establece un conjuntode
ideas respetables mediante sus conven-
ciones y aplica el ostracismo a todas las
demds, considerdndolas <diabélicas>,
<subversivas> , <indignas> o <atrasa-
das>. (Chomsky y Dietrich, 1995, p.104).

Asi, la sociedad global se encarga
de homogeneizar el pensamiento, de im-
poner un determinado nivel de la reali-
dad, que hoy en dia estd cimentado en el
paradigmaideol6gicodel neoliberalismo.
La educacién formal es uno de los espa-
cios mds poderosos para llevara cabo este
fin. Y, nuevamente, Europa vuelve a ser
el ejemplo claro. La puesta en marcha de
la Unién Europea implica no sélo una
integracién econémicay lacreaciénde un
mercado comiin, sino, por lo mismo, la
adopcién de criterios unificadores en to-
dos los ambitos de la sociedad, incluida la
educacion.

Evidentemente, el Estado Espafiol a
partirde su integracién alaComunidad se
ve obligado a adoptar los lineamientos
generales de politica educativa que dicta
el Parlamento Europeo; de ahi que desde
1987 iniciara una serie de propuestas para
reformar el sistema educativo que condu-
jeron a la Ordenacién General del Siste-
ma Educativo publicada en el Boletin
Oficial el 4 de octubre de 1990 y mas
especificamente a la Ley Organica de
Reforma Universitaria de 1983 que abor-
daremos maés adelante.

“Nuestra sociedad -dice el predm-
bulo de la Ordenacién General- se estd
integrando progresivamente al marco co-
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munitario lo cual nos sitda ante un futuro
de competitividad, movilidad y libre cir-
culacién, en una dimensiéon formativa
que requiere que nuestros estudios y
titulaciones sean comunes y homologables
enel dmbito de laComunidad Europea...”

Por su parte, la Unién Europea defi-
ne las necesidades de investigacién y
desarrollo en base a las condiciones de
competitividad econdmica que se han
establecido con las otras dos potencias
mundiales: Estados Unidos y Japén y
otorga fundamental importancia alarela-
cién Universidad-Industriacomo “...base
del acercamiento entre el sistema educa-
tivo y productivo...” (C.LR.IT., 1994,
p.16). Del mismo modo, Joan Maj6, Con-
sejero Hors Classe de la CEE, sefiala que
“.las inversiones en investigacidn no son
gastos, sino inversiones, todos los recur-
sos dedicados a la investigacién son com-
parables a las inversiones infraes-
tructurales, de las cuales se deriva a me-
dio plazo unamejorade lacompetitividad
econdémicadeunpais...” (C.S.1.C.,1992).

Herinckex, funcionario de la CEE,
considera que la investigacion que finan-
ciala Unién Europea no se justifica porel
conocimiento en si mismo que aporta,
éste debe estar proximo a la realidad
econdmica (C.ILR.IT., 1994, p. 21).

En el plano internacional, la educa-
cién en su conjunto debe traducirse en
una elevacion de las capacidades compe-
titivas en investigacién y desarrollo, fren-
teaJapény Estados Unidos. “Los japone-
ses y estadounidenses cuentan con pro-
yectos de investigacién desde las mismas
universidades, que dan como resultado la
aparicién de productos o procesos nuevos
y es absolutamente indispensable que
nosotros vayamosenel mismotren” (Ibid.
p.22)

En resumen, la educacién, para la
Unién Europea, debe estar orientada a
satisfacer las necesidades de personal ca-
lificado que requiere la economia, de ahi
la necesidad de corregir y homologar
todos los planes y programas de estudio
que se imparten en las universidades de
los paises miembros.

Como habiamos sefialado, este tra-
bajo se centrard en el &mbito universitario
desde el que pretendemos derivar una
critica politica a partir de las formas y
contenidos que, desde nuestro punto de
vista, ponen de manifiesto las intenciones
de un proyecto neoliberal, el cual, en la
mayoria de los casos, no se queda sélo a
este nivel, sino que trasciende la estructu-
ra misma de los planes de estudio y
define, el perfil del/a egresado/a que se
busca. Nos centraremos en la estrucutra
universitaria del Estado Espafiol por ser
de éste el material que tenemos mds a la
mano, pero tanto el andlisis como las
recomendaciones que desde nuestra criti-
ca haremos, aunados a nuestra propia
experienciacomo universitarias, creemos
que pueden ser aplicadas a muchas insti-
tuciones universitarias que actualmente
existen en otros paises. Lo que no signi-
fica que no consideremos las diferentes
problemadticas que presenta esta institu-
cion, de acuerdo a sus propias realidades
econdmicas, politicas y sociales. Sin
embargo, la gran mayoria de las universi-
dades han sido infectadas por el mismo
virus: el neoliberalismo, cuyas dolencias
son mayores o menores, dependiendo de
la calidad de los anticuerpos que en ellas
habitan.
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2. LOS PLANESY PROGRA-

MAS DE ESTUDIO.
UNIVERSIDAD Y MERCADO

El planteamiento central que puede
identificarse en la Ley Orgédnica de Re-
forma Universitaria (LRU, 1983) del
Estado Espaifiol, describe la Universidad
como “la institucidn social mejor prepa-
rada” (sic.) para asumir el reto del desa-
rrollo cientifico-técnico que se plantea a
nivel mundial, este objetivo, que se asu-
me como prioritario, parece justificar de
suyo la reforma que se plantea como
necesaria.

Se destaca que la Universidad debe
servir a lacomunidad en la que se inserta
(he aqui su caracter pragmadtico), al mis-
mo tiempo que se sefiala como el “instru-
mento eficaz de transformacidn social, al
servicio de la libertad, la igualdad y el
progreso social”.

En sus aulas, se prepara para el
gjercicio de actividades profesionales que
exijan la aplicacién de conocimientos y
métodos cientificos, es ahi hacia donde se
orientan los programas y las actividades
de estudio. Sabemos que el método cien-
tifico del que se habla, es el conjunto de
pasos sistematizados que se siguen con el
fin de “descubrir” y/o “describir” “he-
chos” que tienen lugar en la “realidad”,
sin embargo, ninguna actividad profesio-
nal en si misma demanda la aplicacién de
este método, sino que esta necesidad se
deriva de la forma como se usan dichas
actividades y de los intereses a los cuales
sirven, en una palabra, de la ideologia
bajo la cual se conciben; asi, sélo aquellas
que se derivan de un proyecto més que
académico, politico, que pondera la rigu-
rosidad, la precision, la certeza, la pro-
ductividad y competitividad, que salva-

guarda laideologia y rechaza la ambigiie-
dad, son las profesiones que se propicia-
ran y son los conocimientos que se procu-
rardn en forma casi exclusiva, a tal punto
que, como expresa Petras (s/f) “cuando
los hechos entran en conflicto con la
ideologia, son los hechos los que quedan
excluidos para que la ideologia pueda
continuar” (Petras, s/f, p.19).

Y en efecto, con tal (des)equilibrio
nos topamos cuando echamos un vistazo
a las carreras que tienen mayor demanda,
mejor infraestructura, mayores recursos
humanos y técnicos, mayor nimero de
proyectos financiados, de becas asigna-
das, de difusién e intercambio internacio-
nal.

La politica de inversiones que se
espera sea promovida desde la Universi-
dad, debe adecuarse a la demanda social,
como queda estipulado explicitamente en
el apartado Il del articulo 26, titulo IV de
la LRU, pero en la préctica este estatuto
pasa a ser s6lo un bienintencionado de-
seo, pues si no son las condiciones de
miseria, explotacién y desigualdad en las
que se viveen el mundoen general las que
exigen una solucién inmediata, y que en
la practica vemos que no son los puntos
prioritarios de las agendas politicas, des-
conocermnos cudles son las demandas so-
ciales a las que se alude.

En su reciente Informe Mundial
sobre la Ciencia 1996, 1a UNESCO de-
fiende la ciencia como arma contra los
integrismos [se alega que la ciencia es
algo asi como el lenguaje universal que
acerca a los pueblos y losengrandece]; en
el mismo informe se destaca que la cien-
cia y la tecnologia son actividades cuyo
potencial hay que desarrollar al maximo
pararesponder al desafio de un desarrollo
humano duradero.




PEDAGOGIA SOCIAL 14

Isabel Sdnchez, Blanca Pelcastre y Anna Porta

Se dice que un mejor reparto del
conocimiento es la via para frenar el auge
de movimientos politicos y religiosos
que han convertido en dogma el rechazo
de la modernidad, descrita como “simbo-
lo de la perversién del mundo contempo-
rdaneo”. (Declaraciones del Dir. Gral. de
la UNESCO Federico Mayor Zaragoza
publicadas en el diario El Pafs, viernes 26
de abril de 1996, afio XXI, niimero 6927,
edicion Catalunya.)

El conocimiento no es un cuerpo
que se pueda poseer, mucho menos repar-
tir, el conocimiento, tal y como lo enten-
demos nosotras, se va construyendo a
través de nuestras pricticas cotidianas, es
por eso que estamos muy lejos de consi-
derar la Universidad como centro de en-
seflanza en sentido estricto, nos inclina-
mos a pensarla como un espacio donde se
conforma colectivamente una visién de
mundo y una filosoffa de vida, aunque
cabe aclarar, no es el tnico lugar donde
pueden conformarse, mds bien es donde
se perpetdan. La visién de mundo que se
promueve en los centros universitarios
suele tener un cardcter netamente
cientificista, o por lo menos dogmaético y/
o acritico. Se transmite (pues ni siquiera
se cumple el suefio de lacreacién), untipo
de conocimiento cuya propia légica de
razonamiento lo hace ver como unica
forma posible, desdendndose otras visio-
nes de mundo construidas a partir de la
estética, la afectividad, la magia, el arte,
el sentido comun, etc.

El conocimiento, ni cientifico ni
técnico, puede ser la panacea para los
actuales conflictos, si bien es cierto que
de la construccién de los conocimientos
cientificos se deriva una técnica
implementada para la creacién de herra-
mientas para la satisfaccién de necesida-

des, debemos sefialar que el que se sigue
no es este orden, aparentemente 16gico,
sino justo el inverso, primero se crean los
problemas que en si mismos llevan defi-
nida la indole de la solucién y luego se
disefia la estrategia, descartando cual-
quier intervencién de otra naturaleza, por
creativa que ésta sea; en el fondo lo que se
sigue admitiendo es que el cientificoes el
tipo de pensamiento que deberfa
promoverse para hacer frente a las nece-
sidades sociales; lo que se evade siempre
es el andlisis de los intereses que se persi-
guen asf como las implicaciones que tiene
este tipo de pensamiento y larelacién que
guarda con el ejercicio de poder en todos
los dmbitos.

Estaidea de que la técnica derivada
de laactividad cientifica lo resuelve todo,
la tenemos tan asumida que se pone de
manifiesto en los discursos que elabora-
mos en la vida diaria, por ejemplo y por
citar un evento que pueda ser familiar y
reciente al mismo tiempo, recordamos el
certamen “Espafiola para Europa”, que
tuvo lugar hace unos dias en la capital
madrilefia, patrocinado por el Parlamento
Europeo (ver referencia anterior de El
Pais). En dicho concurso se calificaba la
preparacion de las distintas aspirantes en
la bisqueda de aquella que se adecuara a
las necesidades que el “nuevo modelo de
sociedad ‘mds competitivo’ pero mas
humano y solidario requeria”.

Al margen de la lectura machista
que podamos hacer de este certamen,
queremos resaltar el tipo de modelo de
sociedad al que se aspira, se trata de una
sociedad cualificada, eficiente, preparada
(;para qué?), que pueda competir con los
altos estdndares de rendimiento estable-
cidos y que devienen en criterios de desa-
rrollo como veremos a continuacién.
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En primer lugar hablemos de los
perfiles que se persiguen en las universi-
dades, ;cudl es el tipo de profesional que
se desea formar?. La formacién profesio-
naluniversitaria tiene una marcada orien-
tacion cientifica; si miramos los progra-
mas de estudio que en ella se imparten,
parael casodel doctorado, observamos el
dominio de contenidos metodolégicos
(técnicas de investigacion, andlisis esta-
disticos, metodologias especializadas,
sistemas informaticos, etc.) en casi todos
ellos, independientemente del 4rea en la
que se inscriban.

Efectivamente se es coherente con
el reto asumido en la LRU, se perfilan
profesionales con formacién técnica, ca-
paces de afrontar los retos que plantea una
politicaneoliberal, capaces de incursionar
‘eficientemente’ en los dmbitos que se
consideran prioritarios como la Econo-
mia, la Fisica, las Matematicas, y con un
alto grado de competitividad. En otras
palabras, se desean “productos mercanti-
lesrentalizables” cuyainversion formativa
sea recuperable en el ejercicio profesio-
nal. Queremos sefialar que no estamos en
contra de que se promueva el conoci-
miento cientifico en las universidades,
aprender una técnica, aplicar un método,
manejar un programa, no son, después de
todo, herramientas initiles; a lo que nos
oponemos es que se constituyay legitime
como unica forma posible de conoci-
miento.

Bajo esta concepcidn, que pondera
estos contenidos sobre otros, es que se
concibe la funcién de las instituciones
educativas en general y la de la universi-
dad en particular. Para una visién de
mundo mediatizado por la tecnologia, el
objetivo que se plantea es el de formar
generaciones literadas cientificamente, es

decir, que posean un tipo de conocimien-
to especializado v funcional en el sentido
que sefiala Ayala en el Informe Mundial
sobre la ciencia: “Estar versado cientifi-
camente implica cierta funcionalidad: la
habilidad de responder a las cuestiones
técnicas que ocupan nuestra vida diaria y
el mundo de la accién politica, de una
forma significativa.” (en Moore, 1996,
p2)

La implementacién de este tipo de
conocimiento genera a su vez la necesi-
dad de una aplicacién préctica de los
mismos, cuya consecucién implica
involucrarse en la toma de decisiones que
afecta de suyo la propia dindmica social
de forma inimaginable. Las decisiones
que Ayala sefiala en este informe, deben
recaer sobre aquellas personas cientifica
y tecnolégicamente cualificadas, aunque
estaresponsabilidad no se ejerce de forma
exclusiva, ya que son también avaladas
por los/as asesores/as politicos/as antes
de tomar una decision definitiva, sin em-
bargo, desde nuestro punto de vista po-
seer una formacion de este tipo efectiva-
mente no garantiza una participacién di-
recta en el proceso de toma de decisiones
politicas, lo que cabe resaltar aqui es el
criterio que subyace a esta propuesta que
noes otro que el de laexpertez depositada
en las personas con formacién cientificay
en consecuencia la capacidad que se les
adjudica para decidir el rumbo politico de
un pueblo o de una nacién,

Esta politica “tecnolégica” se coor-
dina con los programas educativos de
manera que el papel de las escuelas es
preparar los futuros “expertos” que ocu-
pardn posiciones criticas en el proceso de
toma de decisiones. Deberan preparar la
“fuerza de trabajo” que demandan las
industrias cientificas y las diversas em-
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presas tecnoldgicas. Paralelamente, de-
beran prepararalos individuosen general
para convertirlos en “ciudadania
participativa”, la cual requiere también
de un conocimiento minimo de esta natu-
raleza (cientifica) para tomar decisiones
personales que afectan la vida cotidiana,
pues es necesario anotar, la vida social se
estructura bajo esta misma légica. Por
estarazon, continda Ayala, esta capacita-
ci6n debe comenzar desde grados de edu-
cacion bdsicos y continuarse a lo largo de
toda la formacién.

La anterior es una gran falacia: la
preparacién, ain siendo de contenidos
cientificos, no garantiza por un lado ni la
competencia profesional ni mucho me-
nos la posibilidad de insertarse en el
proceso de toma de decisiones. Estas
tareas quedan en manos de unas pocas
personas, no todas ellas capacitadas por
cierto, ni capaces de tomar decisiones,
pero que ocupan puestos estratégicos que
no estdn al alcance de la “ciudadania
participativa”.

Bill Clinton ha dicho que la tecno-
logia crea trabajos, construye nuevas in-
dustrias y mejora el estandar de vida, él
establece la siguiente relacién:

Crecimiento
econémico

Ciencia Tecnologia

Una nacién con una buena econo-
mia depende de los “altos niveles de
competencia cientifica y tecnolégica”,
ésta es la base de la productividad indus-
trial y esta es la ideologia que subyace al
proyecto neoliberal.

En su articulo “Science and
technology systems: a global overview”,
Pierre Rapon and Rémi Barré (en Moore,
1996), sefialan como los principales obje-
tivos de la tecnologia y la investigacion

los siguientes:

- Produccién de conocimientos cienti-
ficos y tecnoldgicos basicos.

- Formacién.

- Produccién de conocimiento vy
expertez técnica requerida por lapoli-
tica publica.

- Contribucién a programas estratégi-
cos nacionales.

- Participaciénen innovacién industrial
(investigacion aplicada).

Para evaluar la consecucién de es-
tos objetivos se han disefiado una serie de
indicadores o unidades cuantitativas de
medida de los pardmetros que definen el
estatus y dindmica de los sistemas de
investigacién y tecnologia, a saber:

- Mediciénde laproduccién cientificaa
través de las publicaciones.

- Medicién de la produccion tecnolégi-
ca por medio de patentes
(indican el nivel de inversién y creati-
vidad).

- Recursos financieros y humanos.

- Produccién cientifica.

- Produccién tecnolégica.

- Movilidad internacional de estudian-
tes.

La creacién de estos pardmetros
cuantitativos imprime unadindmica com-
petitiva a la practica cientifica, cuando se
trabaja se priorizan aspectos como la pu-
blicacién de los resultados por encima de
otros, es una carrera contra todos/as, es
una carrera por la cantidad méas que la
calidad. La produccién misma y la utili-
dad de lo producido devienen en valores
que se potencian desde la concepcién de
la ciencia: generar, generar, generar, ob-
tener algo es siempre lo que se busca, algo
que ademds pueda servir, pueda tener
algin tipo de aplicacién y/o uso, la justi-
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ficacién de la investigacién cientifica se
hallaen el valor pragmatico de la misma.
Sinembargo, en un mundo concebido por
y para la ciencia, configurado por y para
latéenica, no tiene lugar, no al menos con
la misma importancia, todo el trabajo
derivado de las dreas humanas, sociales y
artisticas, quedan siempre relegadas al
ambito estético de la creacion humana,
dmbito que por supuesto no reporta nin-
gtin beneficiodirectoen lasoluciénde los
problemas nacionales. En consecuencia,
los recursos humanos y financieros otor-
gados son minimos, comparados con los
que se destinan a las ciencias “duras”. La
movilidad por tanto, de los/as estudiantes
no puede ser comparable desde el punto
de vistade los apoyos o subvenciones que
se reciben para tal fin.

El problema que también deseamos
plantear aqui es el de la especializacién e
interdisciplinaridad, si bien es cierto que
lo que se busca es un mayor grado de
expertez, ésta cada vez mas estricta deli-
mitacién de dreas genera visiones igual-
mente parciales de la realidad social que
se construye, lo que repercute directa-
mente en el mercado de trabajo, o quizael
proceso ocurraa lainversa, es el mercado
quien ofrece puestos especializados y
demanda una formacion de igual caracte-
ristica, lo que pasa a menudo es que
terminamos culpabilizando ala profesién
de la falta de empleo sin tomar en cuenta
laestructura misma del sistema politico y
econémico en el que estamos inmersos/
as. Ambos aspectos tienen algo de cierto,
hay cada vez una mayor sobreespe-
cializacion porque el mercado laboral esta
estructurado de forma similar.

La racionalidad es el elemento pri-
mordial que se pone a la base de la
actividad cientifica y técnica, la fascina-

cién por poseer un conocmiento mas coms-
pleto genera inquietudes no poco fre-
cuentes en el dmbito profesional y acadé-
mico, como es el la de la interdisci-
plinaridad, cuyo ejercicio se promueve
cada dfa més, sobre todo en la formacién
terminal de las universidades, es decir, en
maestrias y doctorados, sin embargo que-
remos anotar aqui algunas implicaciones
de esta formacién interdisciplinar que tan
afanosamente se persigue, en primer lu-
gar creemos que lo que debe fomentarse
en la formacién universitaria es una vi-
sién global y critica de los procesos natu-
rales y sociales desde el interior de las
propias profesiones, esta visién global no
es la sumade conocimientos como parece
concebir la actividad interdisciplinar ya
que es imposible organizar “...el mundo a
través de una acumulacién aditiva de
conocimientos...” (Gabas, s/f), se trata de
trascender el &mbito de la disciplina, des-
de ladisciplinamisma y trastocar el de las
otras. La actividad interdisciplinaria tal y
como parece concebirla la universidad,
deriva de un abuso de la
sobreespecializacién que implica una vi-
sién fragmentada de la realidad social,
para ejemplificarlo retomamos el caso de
la medicina, que en su concepcién mds
dogmitica concibe al ser humano como
un sistema homeostitico cuyas partes
pueden ser estudiadas de manera inde-
pendiente aunque tengan una funcién in-
tegral, de ahf que tengamos al experto en
problemas del corazén, aparato respirato-
rio, afecciones del higado, trastornos del
oido, etc., expertos que muchas veces
olvidan el importante papel que juegan
las relaciones sociales en el padecimiento
de alguna enfermedad; asi, lo que se
busca con la actividad interdisciplinaria
es subsanar la carencia de contenidos que
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las distintas disciplinas conllevan toma-
das de manera independiente, con el fin
de lograr una visién mas integral de los
fendmenos que se estudian. Si bien es
cierto que laformacién de “tod6logos” es
una tareade suyo imposible, creemos que
la formacién global y critica como lo
anotidbamos en un principio, puede fo-
mentar la discusién entre las disciplinas y
la capacidad de elaborar respuestas mds
completas.

3.LAS CIENCIASEXACTAS
Y LAS CIENCIAS SOCIA-
LES.

La produccién de conocimiento,
entendida como la generacién de ideas,
ha dado origen a diversas concepciones
de lo que constituye la realidad como
objeto de estudio. Estas ideas han dife-
renciado un mundo natural de uno social,
el primero caracterizado por la preexis-
tenciade fenémenos complejos pero esta-
bles, el segundo ha sido poblado de indi-
viduos y grupos de ellos, que le otorgan
su carcter social’,

Se haaludido a ladiferenciacién del
estudio de la sociedad frente al de la
naturaleza, adjudicdndoles métodos y
objetos de estudio propios. Este debate ha
tenido una tendiente base de reflexién
dicotémica, cuyas ideas se han converti-
do en permanentes diadas que han ido
conformando pensamientos que se juz-
gan diferentes pero que en la practica se
les opone.

En los siguientes puntos veremos
como se ha configurado un mundo social
totalmente diferente al natural, lo que ha
dado ccmo resultado prioridades distin-
tas a la hora de la distribucién de recursos
humanos y financieros.

La ciencia trabaja para la produc-
ciéndetecnologia, se generan herramien-
tas, se disefian aparatos, se crean utensi-
lios, se fabrican conceptos, todo ello
encaminado hacia el dominio técnico del
mundo natural, convirtiéndose entonces,
como lo sefiala Habermas (1980), en una
accioén racional con respecto a fines y
cuyo crecimiento o evolucién se basa en
laacumulacién de conocimiento. En nom-
bre de la ciencia se impone, se califica, se
cambia, se alecciona, se decide, se buscan
leyes generales, se elige, se rechaza, se
generaliza y se produce; se producen ob-
jetos de saber que después se utilizan
(Foucault, 1991).

Algunos argumentos diferen-
ciadores de las ciencias sociales y las
ciencias naturales:

1) «Si bien las ciencias naturales son
interpretativas, las ciencias humanas
son doblemente interpretativas»
(Taylor, citado por Rouse, 1987). Esta
afirmacion lleva implicita una clara
distincién en cuanto al método y en
cuanto al grado de objetividad de una
y otra ciencia. Asf, no puede analizar-
se de la misma forma un objeto de las
ciencias naturales al cual se acercan
los/as cientificos/as para interpretarlo
de acuerdo con unos significados y
.una practicas concretas, que un objeto
de las ciencias humanas que en si
mismo es ya interpretativo.

2) Ambas ciencias difieren en lo referen-
te al tipo de predicados que se les
pueden aplicar. De acuerdo con este
argumento las ciencias naturales per-
siguen lo absoluto, y citando de nuevo
textualmente a Taylor «la tarea de la
ciencia es dar cuenta del mundo inde-
pendientemente de lo que signifique
para los seres humanos, o de cémo
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figure en su experiencia». En ciencias
humanas, por el contrario, no es posi-
ble acercarse a las personas de esta
manera, ya que siempre habrd que
pasar por el filtro de la subjetividad.
No hay forma de interpretar a una
persona si no es a través de su propia
auto-interpretacion.

3) Este tercer argumento hace referencia
al dmbito de explicaciéon de ambos
tipos de ciencia. Las ciencias huma-
nas, como actividad humana en si
misma, deben explicar las técnicas y
pricticas que la constituyen, deben
darcuentade todoel procesorealizado
hasta la obtencién de los resultados o
conclusiones finales. No asf las cien-
cias naturales, que pueden llegar a
interpretaciones que no necesitan ha-
cer referencia a dichas précticas.

4) Segun Taylor, no puede haber una
teorfa de las capacidades humanas del
mismo tipo que las teorias de las cien-
cias naturales. Dicho de otro modo,
una teorfa en ciencias humanas nunca
serd tan predictiva, tan universalmen-
te aplicable, tan sistemdtica ni tan
completa como una teoria en ciencias
naturales.

Haciendo un rdpido andlisis
terminolégico de los cuatro puntos
diferenciadores podemos destacar dos
importantes aspectos:

En primer lugar consideramos que
conocer equivale a interpretar, y para que
una persona pueda interpretar debe estar
dotada de toda una serie de valores, nor-
mas, prejuicios, y demds herramientas,
endefinitiva, debe encontrarse ancladaen
una cultura que le proporcione los
pardmetros interpretativos.

En segundo lugar, las diferencias
que se establecen entre los &mbitos de una

realidad social, derivan de la concepcion
que de esta tltima se tenga y hacen a
visiones distintas en las que se participa
de una forma singular, conformando mé-
todos diferentes. Si hablamos de 4mbitos
diferentes estamos de acuerdo que los
métodos que se requieren son diferentes,
en cualquier caso determinar si son dis-
tintas o no requiere una discusién
epistemolégica que no pretendemos ago-
tar aquf, lo que s deseamos remarcar son
las consecuencias que tal division reporta
para la prictica profesional. Antes que
nada cuestionamos la separacién de ca-
récter excluyente que se establece entre
ambos dmbitos, los criterios que se esta-
blecen dejan de ser meros pardmetros
diferenciadores paraconvertirse en carac-
teristicas ponderadas unas sobre otras en
concordancia con el proyecto del cual se
derivan. Una profesionalizacién orienta-
da hacia el mercado y la capacitacién
técnica priorizard aquellos contenidos que
se apeguen a dicho objetivo y éste se vera
reforzado por el mercado laboral que se
estructura de acuerdo a esta misma idea,
generando un circulo vicioso que requie-
reunaresignificacién de estas diferencias
para romperlo.

4. UNIVERSIDAD Y SOCIE-
DAD

El vinculo estrecho, aunque aparen-
temente imperceptible, que se establece
entre la ciencia y la politica se pone de
manifiesto en la prictica social que se
deriva de aquélla, el peligro, siempre
inminente, ya lo sefialaba Habermas
(1982), se presenta cuando la ciencia deja
de entenderse como una forma de conoci-
miento posible y pasa a identificarse El
conocimiento con la ciencia misma. Mu-
chos han sido los/as autores/as, entre ellos
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Rouse (1987), que se han propuesto la
empresa de analizar las implicaciones
politicas de la practica cientifica, mas que
tratar de desentrafiar la politica de la
ciencia, tarea que resulta por demads inte-
resante y que han retomado también otro/
as autores/as.

Creemos que este ejercicio, al que
se encamina Rouse, de construir una filo-
soffa politica de la ciencia que provea los
recursos necesarios para hacer una eva-
luacién critica de la dimensién politica de
las précticas cientificas, debe plantearse
como prioritario en todo proyecto de lu-
cha social en general y contra el
neoliberalismo en particular, sobre todo
de aquellos que se deriven del dmbito
educativo ya que al develar las
implicaciones politicas podemos recono-
cer si guardan alguna relacién con las
necesidades comunitarias, dar cuenta de
las prioridades que se establecen y del
lugar que en ellas ocupa la sociedad. Para
elaborar una critica de esta fndole nos
podemos mover dentro del marco de la
teorfa liberal que sugiere que la principal
fuente de legitimacion de toda préctica
deben ser los propios individuos, miem-
bros de la colectividad, ya que son ellos
quienes deben de determinar sus objeti-
vos y laforma de alcanzarlos, siendo cada
uno de ellos responsable de la organiza-
ciény preservaciénde las practicas socia-
les, esteejerciciode legitimacion debe ser
ejercido de una manera libre.

Siadmitimos que el trabajo cientifi-
co tanto como la tarea educativa son,
antes que nada, practicas sociales como
muchas otras, no podemos justificar la
preponderancia de la primera y si en
cambio, debemos cuestionar la relacién
que la segunda guarda con la sociedad.

Debemos partir del andlisis de la
interpretacién y de la justificacién del
proyecto educativo como hemos tratado
de hacerlo en este trabajo, determinando
bajo qué base se regulan las précticas
cientificas y su extensién fuera de las
instituciones y qué intereses, valores y
principios les subyacen. Creemos que las
argumentaciones de cardcter utilitarista
que se elaboran para justificar la
implementacién del trabajo cientifico
dentro de las universidades, no son via-
bles por dos razones: en primer lugar, en
la mayoria de los casos, las personas que
pagan los costos de laimplementacién de
la ciencia, no son las mismas que gozan
de los “beneficios” de ella y en este
sentido, una comparacién de esta natura-
leza, cuyos componentes no son equiva-
lentes, no puede estar equilibrada; en
segundo lugar, y como consecuenciade la
primera razén anotada, es facil enmasca-
rar las formas reales de dominacién y
desigualdad cuando los discursos
justificadores se derivan precisamente de
aquéllos/as que hacen la ciencia, esta
practicadebe ser explicitamente criticada
también desde el punto de vista de aqué-
llos/as que estan oprimidos y padecen las
consecuencias.

Es frecuente encontrar argumentos
que defienden la tarea investigativa con-
tra cualquier influencia de caracter politi-
co, aludiendo alaneutralidad de los cono-
cimientos cientificos, sin embargo, no es
la neutralidad lo que nosotras pretende-
mos defender, sino el reconocimiento de
que el trabajo cientifico es, antes que
nada, una préctica social que se enlaza
conotras y en este sentido no esta libre de
valores que conllevan y transmiten una
ideologia determinada.
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Desde nuestro punto de vista, y
siguiendo la linea de pensamiento
liberacionista, pensamos que la ciencia
tiene un soporte ideolégico y ha sido una
fuerza material en manos de unas pocas
personas, algunas veces los resultados de
las propias practicas han sido fuente di-
recta de opresion, como ejemplo de ello
nos podemos remitir alajustificacién que
desde la ciencia se hace del sexismo o del
racismo, o los procedimiento y firmacos
probados frecuentemente en mujeres oen
minorias raciales, antes de ser lanzados al
mercado.

En muchas ocasiones las ciencias
sociales y/o experimentales son las tni-
cas que se someten a una critica rigurosa
de corte ético por la estrecha relacién que
guardan con los actores sociales, ante ello
debemos sefialar que un analisis politico
no puede detenerse en el punto donde los
seres humanos dejan de ser objeto inme-
diato de estudio cientifico y donde la
ideologia deja de ser el problema politico
central, porque en la practica no existe tal
punto, toda tarea cientifica por derivarse
de ellos, tiene relacién directa con los
seres humanos y no puede quedar exclui-
da del andlisis critico.

Un andlisis, para ser completo, debe
recurrir a marcos interpretativos diversos
paraestructurarunacriticaadecuada, pues
laextension de la ciencia abarca diversos
ambitos e influye a diferentes niveles
desde nuestras acciones, modos de pen-
sar, formas de hablar, asf por ejemplo, en
los propios términos de lo que se denomi-
na “Tercer mundo” se deja ver ya la
influencia de una concepcién predomi-
nante de ciencia, pues un “tercero” lo es
en virtud de laexistencia de un “primero”
y deun “segundo”, pero primero y segun-
do jenrelacién a qué?, ;al progreso?, ;al

desarrolio? ;a la eficiencia?; se trata de
una terminologia que por frecuente, asu-
mimos y usamos cotidianamente sin cues-
tionar siquiera sus implicaciones ideol6-
gicas, recordemos que estos términos se
derivan de la concepcién de ciencia que
estamos criticando y por tanto no deberia-
mos aplicarlos como criterio
diferenciador, una de las herramientas
con las que contamos para crear concep-
ciones diferentes es precisamente el len-
guaje, con él podemos construir nuevas
nociones de relaciones si lo usamos
creativamente. Existen importantes con-
tradicciones que podemos detectar a par-
tir del andlisis del discurso cientifico que
por lo demds tienen serias consecuencias
sobre la sociedad, por ejemplo, la nocién
de universalidad relacionada al conoci-
miento y practicas cientificas, no tiene
sentido aplicada en el contexto del “tercer
mundo”, pues la ciencia de occidente no
se interesa por problemas de estos paises,
ni trata de encontrar soluciones a los
mismos, el resultado de estaequiparacion
forzada es la implantacién de altos nive-
les de competitividad e importacién de
problemas a estos paises, con la conse-
cuente fuga de cerebros que se genera
cuando los/as cientificos/as salen en ‘bus-
queda’ de la ciencia universal. No hay
problemas que tengan este caracter uni-
versal, pues siempre el propio contexto
imprime una especificidad caracteristica
que no puede ser ignorada; asi, de esta
manera entendemos que las relaciones de
explotacién que se establecen entre el
llamado “Primer mundo” y el “tercero”,
trascienden los propios recursos huma-
nos y las condiciones de vida. Sin embar-
go, vale la pena anotar también, el “peli- -
gro” quereporta el abusodel “relativismo
cultural” usado como argumento politico
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para justificar situaciones particulares (éa-
se condiciones de pobreza, miseria, ex-
plotacidn, etc.), este sutil concepto con-
vierte en parte las politicas, en teorfa
consideradas como democréticas, en po-
liticas totalitarias que justifican el domi-
nio de poblaciones enteras.

Una de las influencias claras que ha
tenido la vision cientifica en el 4mbito
social, como lo han sefialado autores como
Heidegger, se refleja no sélo en la forma
como hemos tratado a los seres humanos,
es decir, de una forma objetiva, fria y
calculadora, dejando de lado todo trato
que sugiera una implicacién de naturale-
za afectiva; sino también en nuestro en-
tendimiento de las cosas que nos rodean,
objetos mensurables, predecibles y
manipulables, coartando toda posibilidad
de expresion imaginativa.

No es cierto que el discurso cienti-
fico sea accesible para todo mundo, de
hecho, las personas que tienen ciertacom-
petencia en el uso del mismo, se ubican
por encima del resto de la gente y en la
medida que no se trata de un discurso
publico se va constituyendo como un
recurso de poder al que se le adjudica, por
medio de un complejo aparato de relacio-
nes, un grado de credibilidad que compite
y desplaza en muchas ocasiones, a aque-
llos conocimientos de tradicién oral y/o
practicas rituales. Creemos que paracon-
formar una forma de resistencia debemos
rescatar todas esas pricticas sociales
deslegitimadas, que constituyen «cono-
cimientos locales subyugados» (ritos, le-
yendas, conocimientos de transmisién
oral, tradiciones), que reflejan la sabidu-
ria cultural de un pueblo, para evitar que
la retérica de la ciencia, mds poderosa
ahn, gane fuerza, sélo asi podriamos ha-
blar de una relacién directa de la tarea

educativa y la sociedad, pues como decia
Chomsky: “El mayor mal de todas las
formas del poder consiste precisamente
en que siempre trata de introducir la rica
diversidad de la vida social en moldes
definidos y de ajustarla a normas particu-
lares.” (Chomsky, 1969, p.27).

5. UNIVERSIDAD E INTE-
LECTUALES

“...nos uniremos para resistir a esta
represion (...) para sustituir ‘el atractivo
de loteorico’ por el atractivo de las ideas
nuevas y verdaderas, de la especulacion
libre, del vigor artistico, de los estilos
culturales, de la inteligencia bafiada de
sensibilidad y de la sensibilidad a la que
la inteligencia da fibra y modela”
(Chomsky, 1974, p.12)

Intelectuales somos todos en la
medida en que poseemos una capacidad
cognoscitivaque, independientemente de
la actividad que realicemos en la socie-
dad, siempre estard interactuando junto
con otras capacidades humanas.

1

Como sefiala Gramsci “...si bien
podemos hablar de intelectuales, no po-
demos referirnos a no intelectuales, por-
que el no intelectual no existe (...) No
existe humana facultad de obrar de la que
quepa excluir toda intervencién intelec-
tual, no se puede separar el homo faber
del homo sapiens (...) todos los hombres
al margen de su profesién, manifiestan
algunaactividad intelectual y yaseacomo
fil6sofos, artistas obreros, participan de
una concepcién del mundo, observan una
consecuente linea de conducta moral vy,
por consiguiente, contribuyen a mantener
o a modificar un concepto universal, a
suscitar nuevas ideas” (Gramsci, 1974,
p.26)
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Sin embargo, no todos tenemos la
funcién de intelectual en la sociedad.
Cuando hablamos de intelectuales nos
estamos refiriendo al hecho de que el
mayor peso de la actividad recae en el
esfuerzo mental, adiferencia del esfuerzo
nervioso-muscular, En este sentido, el
objeto de trabajo del/la intelectual son las
ideas.

Mais concretamente, en este andlisis
aludimos al intelectual universitario/a,
aquel/lla que tiene como actividad predo-
minante la ensefianza, la transmisién de
conocimientos y métodos del conocimien-
to; esdecir, aquel/llaque esta directamen-
te vinculado/a a la formacién de nuevos
intelectuales, y es, por tanto, modelo ideo-
l6gico y de perfil de carrera para sus
colegas mds jévenes que comienzan su
ascenso académico.

A este nivel, es importante diferen-
ciarentre el/la intelectual y el/la profesio-
nal, el/la primero/a estd preocupado/a por
plantear problemas de interés e importan-
cia intrinsecas, mientras que el/la segun-
do/a define sus problemas sobre la base
de la técnica que domina y que desea
aplicar, asi, podemos decir que el trabajo
de launiversidad deberia serla formacidn
de intelectuales, a la vez que la formacion
de profesionales con un sentido critico y
un criterio que se aplica.

Laintervencidn del intelectual-aca-
démico/a, en lo que Mannheim llama
“nivel de larealidad” y que retomamos al
iniciar este trabajo, es de suma importan-
cia. Como hemos intentado demostrar en
los apartados anteriores, la ensefianza
universitaria no se ha salvado de la in-
fluencia del pensamiento neoliberal, al
grado de ser convertida en mercancia. En
este sentido, el nivel de la realidad que se

impone en las universidades es la prepa-
raci6n para el mercado laboral, en donde
el conocimiento por si mismo no tiene
sentido, de ahi que los planes y programas
de estudio estén bdsicamente orientados
hacia este fin, descartando todo aquello
que “sobra”. Evidentemente, esto no se-
ria posible, si dentro de las universidades
no hubiera intelectuales-académicos/as
que coincidieran con este objetivo: el de
formar mercancias para el mercado labo-
ral. Sin embargo, también es evidente la
existencia de intelectuales-académicos/
as que no coinciden con este papel que le
estd siendo impuesto a la universidad. A
estos/as tiltimos/as apelamos en la impor-
tante tarea de forjar una contrapropuesta
de ensefianza. En adelante nos referire-
mos a ellos/ellas como intelectuales criti-
cos/as.

Desafortunadamente, en los dltimos
afios y dadas las circunstancias histéricas
que nos rodean (crisis econémica, de-
rrumbe del “socialismo real” y crisis de
valores, embestida del capital, etc.) los/
las intelectuales criticos/as estdn siendo
mads sensitivos/as a las presiones politico-
ideoldgicas del poder y substancialmente
menos influenciados/as por el impacto
del sistema econdmico vigente sobre la
gran mayoria de la poblacién mundial.
Asi, por ejemplo, encontramos un enor-
me vacio dentro de la investigacién cien-
tifica en temas tan importantes como la
pobreza, las repercusiones de Ia
privatizacién de los servicios piiblicos,
las nuevas formas de explotacién del tra-
bajo asalariado, etc. Problemas todos ellos
que deberian llevarnos a la formulacién
de una propuesta de modelo econémico,
politico y social diferente al
neoliberalismo.
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En cambio, estos/as intelectuales
cada vez estan mds ligados/as a las agen-
cias internacionales de financiamiento,
en busca de recursos para proyectos de
investigacién o bien para la creacién de
cursos de posgrado en paises de América
Latina o Africa, a través de la universidad
a distancia, cuya concepcién y conteni-
dos estdn pensados desde las universida-
des matriz, sin tener en cuenta las necesi-
dades reales de aquellos pueblos.

Conocemos la importancia de los
recursos parael proceso de investigacion.
El problema que nosotras observamos al
respecto es el compromiso que se estable-
ce con las agencias internacionales como
fuentes de financiamiento, en la medida
en que el tipo de investigacion, la orien-
tacion y los fines estdn seriamente limita-
dos por quienes controlan dichos recur-
sos. Consideramos que esos recursos de-
ben ser directamente invertidos en los
centros de ensefianza e investigacion,
puesto que pertenecen a la sociedad en su
conjunto, y que el otorgamiento del
financiamiento debe estar fundamentado
en criterios académicos y en necesidades
reales de la sociedad.

En cuanto a los posgrados concebi-
dos desde Europa o Estados Unidos para
ser implementados en América Latina o
Africa, cuestionamos la idea que se es-
conde detrds de la propuesta; es decir, que
en estos paises se ha logrado un avance
del conocimiento tal, que se debe trasmi-
tiren aquellos paises que no lo han alcan-
zado. Cuando, en realidad, nuestra propia
experiencia como universitarias nos de-
muestra que en no pocas ocasiones, algu-
nas dreas de conocimiento estin mas de-
sarrolladas en los mal llamados paises del
Tercer Mundo y que, incluso, en estos

tiltimos podemos encontrar una oposi-
ciénreal desde la academia al esquemade
pensamiento neoliberal que se ha
implementado en las universidades. Por
tanto, la idea que, desde nuestro punto de
vista, deberia prevalecer, es la del inter-
cambio de conocimientos, propuestas y
personal académico, cuyo financiamiento
deberia provenir del traslado de los recur-
sos de las agencias internacionales hacia
las instituciones de educacion.

Dado lo anterior, observamos que
existen dos vertientes de pensamiento y
accién por parte de los intelectuales criti-
cos/as dentro de las universidades: La
primera se refiere a su papel como
formadores/as de los futuros intelectua-
les; la segunda a su necesidad de accién
hacia afuera, relacionada, esta ultima,
con su participacién en la transformacién
de la sociedad.

En cuanto a la primera: su papel
como formadores/as, cabe esperar una
actitud critica en los contenidos de la
ensefianza, lo cual conlleva a un replan-
teamiento de caracter cientifico, en térmi-
nosde ;qué?y ;paraqué? se ensefiaen la
universidad; en tanto que, como escribe
Chomski: “...tienenel poder que se deriva
de la libertad politica, del acceso a la
informacién y de lalibertad de expresi6n.
A esa minoria privilegiada la democracia
occidental le proporciona los medios y la
formacién (...) Las responsabilidades de
los intelectuales, por tanto, son mucho
mds profundas (...) dados los privilegios
tinicos de que los intelectuales gozan”
(Chomsky, 1974, p.34)

Sin duda, la tarea es ardua, conside-
rando que no es precisamente el cardcter
cientifico o académico el que distingue a
las decisiones que se toman dentro de la
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universidad de hoy, locual, seguramente,
implicard un enfrentamiento politico; en
todo caso, tendriamos que estar prepara-
dos/as para ello.

Con respecto a la segunda: su nece-
sidad de accién hacia afuera, expresamos
nuestro acuerdo con Norberto Bobbio
cuando cita a Giaime Pintor: “...Pintor
afirmaba que las revoluciones se logran
cuando las preparan los poetas y los pin-
tores a condicién de que poetas y pintores
sepan cudl debe ser su parte. ; Pero cual es
estaparte? ;Quiéndecide cudles?; ...debo
decidir yo y asumir todas las responsabi-
lidades de mi eleccién...?” Contintia
Bobbio, “...1a respuesta depende de las
circunstancias y de las interpretaciones
que cada uno hace de las circunstancia. Si
yo tuviera que disefiar un modelo ideal de
conducta, dirfa que la conducta del inte-
lectual deberfa caracterizarse por unafuer-
te voluntad de participar en las luchas
politicas y sociales de su tiempo...pero al
mismo tiempo poner una distancia critica
que le impida identificarse completamen-
te con una parte hasta el punto de estar
atado de manos y pies a una palabra de
orden. Independencia pero no indiferen-
cia” (Bobbio, 1994, p.36).

Parece, pues, inevitable sustraernos
del aspecto politico, pero, en todo caso,
no se trata de rechazar la esfera politica
sino de trascenderla continuamente a tra-
vés del pensamiento y de la practica con-
secuente, impregnando todos los &mbitos
de accién del/la intelectual.

Evidentemente, esta labor de los/las
intelectuales deber verse reforzada por el
trabajo colectivo de toda la comunidad
universitaria, hablando de éste dmbito,
porun lado y por el otro, pero no de forma
paralela sino conjunta, por la sociedad en

general y, jquiénes componen la socie-
dad?, pues amas de casa, trabajadores/ras
de la limpieza, obreros/as, campesinos/
as, maestros/as, vendedores/as ambulan-
tes y, aunque parezca slogan, mujeres,
hombres, nifios. Con esto queremos decir
que “No existe cuerpo tedrico alguno ni
cuerpo de informacién relevante alguno,
fuera del alcance de la comprensién del
profano, que inmunice a la politica, de la
critica” (Chomski, 1974, p. 50)

(Por qué resaltamos esta participa-
cién conjunta? Porque hay un exceso de
confianza depositada sobre los/las inte-
lectuales que se derivade lafalsacreencia
que critica Chomsky: “Todo el mundo
puede ser un individuo moral, preocupa-
do por los derechos y los problemas hu-
manos; pero solamente un profesor uni-
versitario, un experto formado, puede
resolver problemas técnicos con métodos
‘elaborados’. Ergo, solamente los proble-
mas de esta dltima especie son importan-
tes o auténticos” (Chomsky, 1974, p.55).
Este es, desde nuestro punto de vista, un
extremo al que debemos evitar llegar, si
bien es cierto, la formacién académica
provee de ciertas habilidades y técnicas
especificas, éstas no deben ser las tinicas
herramientas a partir de las cuales se
estructure una propuesta, pues lejos de
plantear alternativas estamos reforzando
la propia ideologia que queremos criticar,
esta sobreexaltacién de la ciencia nos
hace a veces ignorara los recursos que
tenemos a mano para emprender cual-
quier tipo de iniciativa.

Eneste sentido, y volviendo al patio
universitario, el/la estudiante no puede
evitar tener un alto grado de responsabi-
lidad en cuanto a su formacién. Si bien es
cierto que su escasa experiencia y su
desarrollo dentro del tipo de relaciones
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que hemos establecido, de orden jerarqui-
co e institucional, lo/la hacen sumamente
vulnerable a la manipulacién; también es
cierto que posee una capacidad
cognoscitiva propia que le permite poner
en tela de juicio todo aquellos que le es
trasmitido por diferentes fuentes. Por tan-
to, el/la estudiante no puede permanecer
en un papel pasivo, como simple recep-
tor/a, sino como ente activo que propone,
discute, analiza, cuestiona y no se aparta
jamas de la realidad que lo/larodea y estd
constantemente confrontidndola con los
conocimientos que va adquiriendo en su
proceso de aprendizaje.

6. PREOCUPACIONES Y
PROPUESTAS

Nuestra principal preocupacién gira
en torno a una tendencia que observamos
desde nuestra propia experiencia como
universitarias. Nos referimos a la tenden-
cia a la homogeneizacién del pensamien-
to, no s6lo dentro de las universidades,
sino en la sociedad en su conjunto.

Lasupuesta globalizaciéndelaeco-
nomia, en su aspecto cultural, pretende

imponer una sola forma de pensamiento,.

una mentalidad unica, donde la compe-
tencia en todos los dmbitos y a todos los
niveles seael incentivo en cada una de las
acciones individuales y colectivas.

Compartimos la idea de que la edu-
cacidn tiene que evolucionar en el mismo
sentido en que lo hace la sociedad, pero
cuestionamos la afirmacién de que la
competitividad, la integracién econdmi-
ca, las necesidades del mercado, etc.,
sean los elementos que determinen el
sentido de dicha evolucién. En contraste,
consideramos que la educacién, funda-

mentalmente en los niveles mds avanza-
dos, debe estar orientada a la solucién de
los problemas que agobian a la mayor
parte de la poblacién mundial: el paro, la
explotacién de la fuerza de trabajo, el
saqueo de los recursos naturales, la desar-
ticulacién social, la salud, la cultura, la
pobreza, el medio ambiente; y como im-
perativo, la universidad debe debatir y
proponer un nuevo modelo de desarrollo
donde el ser humano esté en el primer
plano y no asi el mercado.

Pero no somos ingenuas, sabemos
que las universidades son espacios donde
también se refleja la pugna de intereses
que existen a nivel de toda la sociedad.
Por eso, pensamos que los/as intelectua-
les-académicos/as, junto con los/las estu-
diantes criticos/as son los sujetos llama-
dos para llevar a cabo el rescate de la
educacion dentro de las universidades.

Desde nuestro punto de vista, la
reflexion necesaria para dicha tarea, debe
iniciar con la aceptacion de que el cono-
cimiento no s6lo se “adquiere” dentro de
las universidades, sino que éste se cons-
truye, como ya seflalamos, a través de la
prictica cotidiana y, que las universida-
des son espacios donde se conforma co-
lectivamente una visién de mundo y una
filosoffa de vida, pero en combinacion y
complementaridad con nuestra préctica y
aprendizaje fuera de ella. Con esto quere-
mos decir, que el conocimiento es, ante
todo, una préctica social que va mas alld
de su cardcter cientifico. La estética, la
afectividad, el arte, la magia, el sentido
comun, las relaciones humanas de todo
tipo, son elementos tan esenciales como
los que aprendemos a través de los libros,
los laboratorios, en fin, las practicas cien-
tificas.
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Estamos convencidas de que esta
reflexion serfa un inicio brillante para
luchar en contra del pensamiento tnico.
Este camino nos conducirfa a crear una
tactica, la de la resistencia, entendida
como oposicion activa. Pero, ja qué nos
oponemos? Al dogmatismo del pensa-
miento neoliberal, a la falta de critica
social, a ser convertidos/as en mercan-
cias, a la falta de sensibilidad en las
relaciones, a la autoridad sin
cuestionamiento, es decir, a todo aquello
que ponga al ser humano en segundo
plano, tanto dentro como fuera de las
instituciones de educacién.

En términos mds précticos, hay va-
rias maneras de resistir dentro de las
universidades, por ejemplo, escribiendo
articulos con contenido critico, coheren-
te, propositivo; formando comités de so-
lidaridad con problemdticas sociales es-
pecificas que demuestren que el conoci-
miento técnico que se adquiere en las
universidades, no sélo le es itil al merca-
do, sino que puede convertirse en un acto
de solidaridad y humanismo. El flujo y la
socializacion de la informacién es funda-
mental para resistir, en nuestras manos
estd apropiarnos de los nuevos métodos
de informacién que ha generado el siste-
ma. Al respecto, tenemos un ejemplo
contundente de la importancia de este
hecho. El levantamiento indigena de
Chiapas, en México, ha generado tal
motivacién en sectores formados de la
sociedad mundial, que actualmente en
internet se cuentacon varias paginas WEB
paradifundirtodalainformacién referen-
te a dicho movimiento social, lo cual ha
permitido que en pocos minutos se co-
nozca en el mundo entero lo que acontece
en ese rincén de La Selva Lacandona. La
creatividad tendra que jugar su importan-

te papel a la hora de poner en prictica
diversas formas de resistencia.

Pero debemos tener en cuenta que la
resistencia tiene un doble papel, conlleva
una buena parte de responsabilidad moral
que si no es tomada en cuenta puede
conducirnos a précticas justificadas con
argumentos del tipo del “relativismo cul-
tural” y, por otro lado, debemos tener
presente que constituye unatictica que es
capaz de poner en tela de juicio las rela-
ciones de poder establecidas. Por ello,
toda iniciativa debe poseer un andlisis de
sus causas, tanto como de las consecuen-
cias, necesitamos proyectos fundamenta-
dos, proyectos cuyos argumentos consti-
tuyan una propuesta coherente,
estructurada y sobre todo, viable.

Por dltimo, deseamos que este do-
cumento, més alld de lo poco o mucho
que aporte para la reflexién sobre el tema
de la educacidn, sea considerado por to-
dos/as aquellos/as que tengan acceso al
mismo, como un llamado a la recupera-
cién del pensamiento libre, al compromi-
so con los/as empobrecidos/as del mun-
do, a la accién responsable, a la
impostergable esperanza.
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