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1. Introduccion

En un mundo como el nuestro, y en
los momentos actuales, la paz continda
haciéndose necesaria no ya sélo para la
supervivencia de gran parte de la pobla-
cién, que vive bajo la amenaza y muere
bajolarealidad de la violenciay la guerra,
sino también para que su existencia se
desarrolle en condiciones de respeto a los
Derechos Humanos que posibiliten su
pleno desarrollo y su progreso individual
y colectivo, y en coherencia con tales
aspiraciones. Paraque estanecesidad vaya
logrando una presencia mayor y mas so-
lida entre nosotros se requiere, en primer
lugar, de la participacion de todos, muy
especialmente de los que mas directa-
mente padecen las consecuencias de la
perpetuacién de las situaciones de injus-
ticia, violenciay de ausenciade pazy que,
sinembargo, son quienes menos poder de
decisidn y de capacidad transformadora
han podido realizar. Por ello, as{ mismo,
se precisa de la consolidacion de las nue-
vas expresiones y pricticas culturales,
algunas de las cuales vemos emerger y
constituirse con cierta frecuencia, aun-
que sin duda menor de la desearfamos,
enraizadas en la Cultura de la Paz. Una
Cultura paralaPaz que proponemos como
contexto y requisito fundamental para la
consolidacién de los esfuerzos en pro de
lapazy, al mismo tiempo, como una meta
fundamental en el camino hacia la paz.

Frente a esta Cultura de la Paz se
encuentra la que denominamos como

Cultura de la Violencia, caracterizada
poraquellos elementos opuestos alos que
dan contenido a la Cultura de la Paz, es
decir, los contenidos contrarios a los re-
presentados por la paz, la justicia, la no
violencia, la democracia y la participa-
cién, la igualdad, la fraternidad, etc.

Desde esta perspectivade la Cultu-
ra para la Paz, debemos estar muy atentos
a la evolucidn y la expresién de cuantos
elementos, instituciones e iniciativas se
estdn desarrollando dentro de la Cultura
de Violenciay que no sélo obstaculizan el
progreso de aquellas y de las personas, en
definitiva, sino que estan impidiendo o
pretenden impedir la consecucién de
mayores logros por parte de la Educacién
para la Paz como posibilidad educativa
de favorecer la Cultura de la Paz.

En este contraste, el militarismo,
elemento coadyuvante de la Cultura de la
Violencia, se presenta como un factor
determinante de impregnacion y sociali-
zaci6n de las personas en la misma, ya
que comparte con ésta sus posiciones
ideolégicas y estratégicas fundamenta-
les. Militarismo, y antimilitarismo, son
entendidos aqui en su mas amplia exten-
sién conceptual, o sea, no tanto en rela-
cién a una de sus expresiones mas cono-
cidas: el Servicio Militar, en el caso espa-
fiol. Obligatorio (S.M.0O.) sino al conjun-
to de las manifestaciones que encuentran
cobijo en él y que constituyen la base
ideolégica que sustenta, asi mismo, las
practicas de la Cultura de Violencia. Por
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tanto, el militarismo puede ser compren-
dido como un componente esencial de
esta cultura y, consecuentemente, opues-
to a la Cultura para la Paz.

Para aproximarnos a la incidencia
de estos procesos sociales en la construc-
cién de ambos modelos culturales, nos
vamos a valer de la informacidn obtenida
de la revisién bibliografica realizada so-
bre su presencia en los dmbitos juveniles.
De este modo, pensamos, podemos estar
en condiciones de abordar las posibilida-
des y las responsabilidades de la Educa-
cién para la Paz, tomando en considera-
cién aquellas posiciones contrarias, o
partidarias en su caso, de cuanto constitu-
ye las finalidades de la Educaci6n para la
Paz. Y asi lo creemos debido a la valora-
cién que hacemos de que s6lo desde una
perspectiva critica de la Educacién para
la Paz es posible no sélo detectar sino
abordar y analizar con rigor los elemen-
tos intervinientes e interactuantes en nues-
tro entorno, contextualizadamente, y las
contradicciones y confrontaciones de in-
tereses existentes en el mismo. Una posi-
cién tal que exige, como parte esencial de
su fundamentacion, la colaboracion y la
participacidn de todos, ya que s6lo desde
el concurso activo de las personas, y muy
especialmente de quienes sufren las con-
secuencia del militarismo y, por tanto, de
la Cultura de la Violencia es posible una
verdadera, duradera y coherente transfor-
macion hacia la Cultura de la Paz y, en
suma, el establecimiento de la paz.

En definitiva, todo ello nos permiti-
rd individualizar y orientar estrategias de
intervencion educativa, dado que la Cul-
turade la Paz se puede y se debe construir
sobre las actitudes tanto en favor de la paz
como en las actitudes de resistencia a la
violencia y a la guerra (MION, 1986), lo

que resulta, esperamos, muy clarificador
paralaEducacién paralaPaz, forzando el
cambio y con él la creacion de una Cultu-
rade laPaz, que hade tratar de acercar los
valores que predica con los hechos que
practica (FISAS, 1990). Y aunque por sf
sola no pueda lograrlo, si puede “fomen-
tar la capacidad de accién en pro de la paz
y de la justicia” (GRASA, 1990:100), en
uncontextodedesarrollo personal y eman-
cipador. De ahf, también, que la Educa-
cién para la Paz deba ayudar a situarse
ante la realidad para actuar consecuente-
mente (JARES, 1992) con sus propios
pilares de sustentacion tedrica y ética.

2. El militarismo y el antimili-
tarismo

Enesta progresion temdtica que nos
hemos marcado hasta concluir en la po-
tencialidad de la Educacion para la Paz y
su contribucién a la consolidacién de una
Cultura de la Paz, hemos de detenernos
necesariamente a reflexionar sobre los
contenidos de la violencia y del militaris-
mo.

El militarismo, entendido como la
impregnacion de los valores militares en
el conjunto de lasociedad y en las institu-
ciones y organizaciones que regulan las
relaciones interpersonales y grupales, ha
venido siendo percibido como un factor
que, al igual que la violencia, impide el
desarrollo personal y colectivo en un
medio social que necesariamente debe
ser libre, democrético, justo y pacifico.
Esentendido comoelemento socializador,
con intenciones controladoras vy
homogeneizadoras que contagia violen-
ciay valores asociados a la violencia y la
guerra. Hs decir, se tratarfa de una pro-
puesta que choca frontalmente con los
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valores que se consideran en alza y que
subyacen a la aparicién de los movimien-
tos y manifestaciones, de iniciativas edu-
cativas en favor de la paz. La institucién
militar, que ha venido siendo eje y pilar
de los sistemas politicos, ain de los deno-
minados democraticos, supondria la ne-
gacion practica de todo de resolver las
diferencias y los conflictos por vias paci-
ficas.

Frente a ello, especialmente en los
ltimos afios, se ha ido transmitiendo la
imagen de una juventud impregnada de
un cardcter antimilitarista que, aunque
apoyada por los medios de comunica-
ci6n, responde aunarealidad que irrumpia
con fuerza y que parecia poder conmover
las bases de un Estado sélido y amparado
en un Ejército al que cada vez se veia con
mayor recelo y desconfianza y que se
servia, entre otros instrumentos para so-
cializar desde sus parimetros axiolégicos,
del servicio militar obligatorio. Un ins-
trumento socializador igualmente recha-
zado poruna parte importante de jévenes,
si bien no todos ellos convertfan su acti-
tud en accién personal o social.

Sin embargo, se hace preciso acotar
el término militarismo para una mejor
comprension de lasreaccionesenproy en
contraque se producen a su intencidn. Un
marco conceptual convincente nos lo ofre-
ce GONZALEZ BLASCO al establecer
cinco acepciones del militarismo:

I. “una politica exterior agresiva, mili-
tante, que implica utilizar la guerra
como medio de esa politica”,

2. “la preponderancia de lo militar y de
los militares en el Estado, en sus 6rga-
nos, instituciones y funcionamiento”,

3. “cuando lo militar controla la vida de
la sociedad y se supeditan las necesi-
dades sociales a los intereses y necesi-

dades militares. En este caso, mds que
de “militarismo”, algunos hablan de
‘militarizacién’ de la sociedad”.
Esta definicion cldsica del milita-
rismo como influencia de lo militar y del
ejército en la sociedad ha atraido a auto-
res, entre los que podriamos incluir a
FISAS ARMENGOL, al definirel milita-
rismo como lo que excede de lo propia-
mente militar, es decir, como “la tenden-
ciade los aparatos militares de unanacién
(fuerzas armadas, fuerzas paramilitares,
burocraticas y servicios secretos) en asu-
mir un control siempre creciente sobre la
viday el comportamiento de sus ciudada-
nos, sea por medios militares (prepara-
cion de la guerra, adquisicion de arma-
mento, desarrollo de la industria militar)
o por los valores militares (centralizacién
de la autoridad, jerarquizacién, discipli-
nay conformismo, combatividad y xeno-
fobia) tendiente a dominar cada vez més
la cultura, la educacion, los medios de
comunicacion, la religién, la politica y fa
economia nacional, a expensas de la ins-
titucién civil” (1982:20-23). Unaamplia-
cion semdntica que alude incluso, en cri-
terio de SAVATER, a un ambito interna-
cional al imponer “sus exigencias sobre
cualquier otras en los mas poderosos es-
tados de la tierra” (1984:122).

4. “Unaideologia que mantiene y propa-
ga los valores propios de lo militar” y

5. “un conjunto de algunos de los facto-
res expuestos en las concepciones an-
teriores”.

Este parece serclcasode RADWAY
(1980), que lo define como la doctrina o
sistema que valora positivamente la gue-
rra y atribuye a las fuerzas armadas la
primacia en el Estado y sociedad. Desde
esta posicién, exalta la utilizacién de la
violencia y la organizacién militar a la
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vez que implicauna orientacién politica y
una relacién de poder. No obstante, a
pesar de la confusién existente, o precisa-
mente por ello, conviene distinguir, entre
el sistema militar de dominacidn y sus
desviaciones y excesos (militarismo) de
su extension global del discurso milita-
rista en la organizacién social (militari-
zacion) (FISAS ARMENGOL, 1982).
Con todo, podrifa concluirse que el
militarismo estd muy extendido y adopta
muchas formas organizativas y de in-

fluencia sobre quienes toman las decisio-

nes que hacen modificar las situaciones
estructurales como sobre los ciudadanos
deapie. Entre quienes mejor han definido
el militarismo desde esta 6ptica mas glo-
bal se encuentra AJANGIZ (1991:117-
118) para quien el militarismo aparece
como un “fenémeno diverso”, esto es,
complejo y de dificil concrecién:

“Un fenémeno que no se puede cir-
cunscribir a la influencia unidireccional
de los aparatos militares sobre la socie-
dad, en primer lugar porque ésta no esti
nitidamente separada de aquellos. Alcon-
trario, lo militar, y el ejército como expre-
sién institucional del monopolio de la
violencia, estd dentro de la dindmica so-
cial en miiltiples aspectos que aquf trata-
remos de analizar.

Ciertamente, el ejército tiene un
papel politico como elemento disuasorio
y de control de las luchas sociales, y como
garante de la territorialidad y caracterfsti-
cas fundamentales del Estado. Pero, por
otra parte, la economfa de la guerra, el
desarrollo tecnolGgico o el comercio de
armas son algunos aspectos que demues-
tran cémo los modelos de desarrollo de
las sociedades occidentales se hayan im-
pregnados por lo militar. E igualmente,

con los reajustes que veremos, el milita-
rismo como fenémeno ideolégico traspa-
sa las pretensiones ‘educativas’ del servi-
cio militar para hacer presente al ejército
en la vida social, como referente funda-
mental de determinados valores sociales
0 como institucién sagrada que todos los
buenos ciudadanos deben aceptar.

Por eso hablamos mds de militaris-
mo que de ejército. y en todo caso habla-
mos de €ste en el contexto de aquel. El
militarismo es pues un fendmeno social,
presente en los modos de organizacién y
relaciones econdmicas, politicas e ideo-
l6gicas, y no sélo una institucién que
ejerce un papel mas o menos relevante en
la sociedad. Un fenémeno que impregna
y no sélo una institucién que influencia”.

Este fenémeno social, presente en
los mds diversos modos de organizacién
y relacion sociales, ha necesitado prota-
gonizar funciones politicas, econémicas
e ideolégicas que le consoliden en su
privilegiado estatus, aunque se estd com-
probando una reaccién opuesta al apren-
dizaje militarista y sus valores, sin que de
momento estemos en condiciones de pre-
cisar las dimensiones de su alcance.

Unos valores, unas practicas y unas
convicciones que encierran “un modo de
estructuracion social basado en la jerar-
quia, la fuerza y la apologfa de la violen-
cia”(PEDRAJA y CASELLES, 1990:86)
que se plasman basicamente en pricticas
sociales tales como el “autoritarismo,
verticalidad decisoria, sumisién, exalta-
cion de la violencia, desprecio a la ‘debi-
lidad’, machismo, etc.” (AJANGIZ,
1991:128) sirviendo,asf, para robustecer
la reproduccion social y con ella las es-
tructuras materiales e ideolégicas que Ia
amparan,




PEDAGOGIA SociaL 13

Juan Agustin Moron Marchena

ElEjército hasido uno de los garan-
tes del militarismo. Como institucion, el
Ejército representa el papel de agente
material, no s6lo en la consolidacidn so-
cial del militarismo, sino también en el
mantenimiento de las estructuras socia-
les bdsicas a las que el militarismo pro-
porciona cohesién (AJANGIZ, 1991).
Pero no es el tinico agente que ha incidido
en la mentalidad social consiguiendo que
ésta interiorice el militarismo, desligin-
dolo del Ejército.

Asi, las FF.AA. se encuentran entre
las instituciones que mds han descendido
enel grado de confianza -o aumentado en
desconfianza- por parte del sector juve-
nil. A tal efecto, son numerosos los estu-
dios sobre juventud que destacan esta
amplia tendencia a mostrar desconfianza
en las Fuerzas Armadas (FF.AA.), tanto
enelEstado (ECOCONSULTING, 1991)
como en los otros ambitos territoriales.
Este deterioro en el nivel de confianza
sufrido por las Fuerzas Armadas en el
conjunto de las instituciones ya se hizo
patente en el “Informe sobre la Juventud
Espaiiola 1960/82” (BELTRAN y Otros,
1984), con un indice ya bajo de un 39%),
y no ha dejado de confirmarse hasta el
presente, como lo confirman estudios mas
recientes como el de GONZALEZ
BLASCO (1989). Entre los segundos,
estos datos obtenidos sobre el conjunto
del territorio nacional estdn en sintonia
con los aportados por otros estudios de
territorios autonémicos y municipales
(JUNTADE ANDALUCIA, 1988; PRIN-
CIPADO DE ASTURIAS, 1988; EDIS,
1985). A tal efecto, serdn las tendencias
politicas las que en mayor medida discri-
minan la actitud antimilitarista, junto con
las religiosas. Son los jévenes con ten-

dencias mds rupturistas, en palabras de
AJANGIZ, y de izquierda y extrema iz-
quierda, enlasde GONZALEZBLASCO,
los que presentan un mayor grado de
desconfianza en las Fuerzas Armadas,
ascendiendo al desplazarse hacia posi-
ciones politicas dederechas oreformistas.
Atendiendo a otras variables, se puede
destacar la disminucién de confianza en
el Ejército a medida que aumenta la edad
y el nivel de estudios, hasta alcanzar un
total de 9371% en el caso de los universi-
tarios.

Sea por motivaciones politicas o
religiosas o “debido al pasado histérico
de las mismas (Fuerzas Armadas), que en
los ultimos dos siglos no cumplieron el
papel por el que dicen existir” (RIUS
SANT, 1992:72), lo cierto es que existe
entre los jévenes una desconfianza gene-
ralizada en aquellas y en el Ejército, al
que califican de innecesario, inconve-
niente, indeseable y otras que, en algunas
ocasiones y grupos, conducen a los jove-
nes a propugnar alternativas como la que
demanda la desmilitarizacion del Estado
y ladesaparicion de las Fuerzas Armadas.

En un trabajo socioldgico sobre la
imagen de las Fuerzas Armadas, realiza-
do por el coronel y socidélogo Carlos Gil
Mufioz preguntando a personas mayores
de 18 afios, se encontrd que la mayoriade
los encuestados afirma que los militares
influyen en los gobiernos al mismo nivel
que laIglesia. Recogiendo algunos datos,
encontramos que “el 24”5 por 100 cree
que en los préximos afios disminuird la
influencia de las Fuerzas Armadas sobre
el poder politico, mientras que para el 40
por 100 se mantendra o aumentard”
(FERNANDEZ DEL VADO, 1990:11).
Intentando penetrar en estas actitudes y
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opiniones de la juventud hacia el Ejército
y el militarismo en la sociedad, se apre-
cia, por un lado, por parte de aquella una
“contraposicién entre los valores que en-
carna el Ejército y los valores propios de
unasociedad democratica. E178 6% con-
sidera que los valores que existen en el
Ejército son lo mds contrario que hay a las
libertades democraticas” (ATANGIZ,
1991:238); lo que, por otro lado, les hace
ser escépticos sobre la posibilidad de
permeabilizar al Ejército de las formas
democriticas;de otro, estd la postura casi
undnime (94"3%) de la juventud vasca al
considerar que han de reducirse los pre-
supuestos militares y aumentarse los gas-
tos sociales. Por iiltimo, sobre el poder de
control democratico sobre el Ejército, el
8671% de la juventud vasca opina que
¢ste es un verdadero poder fictico, de
muy dificil control social. En cuanto a la
legitimacién y justificacién de la necesi-
dad del Ejército, la juventud vasca, en un
71°6%, opina que no sirve para defender
la paz sino para ponerla en peligro
(AJANGIZ, 1991).

Dentro de esta corriente de oposi-
cionalmilitarismo y al Ejército se sitta la
percepcidn negativa presente en una par-
te importante de la juventud espafiola
sobre el servicio militar obligatorio. Re-
sulta facil encontrar testimonios escritos
y personales que han mostrado sus dis-
crepancias haciaeste “servicio”. De entre
los primeros, y como muestra de lo afir-
mado, podemos traer la conocida y con-
tundente alocucion de Albert EINSTEIN,
de 1930: “me gustaria que Vds. pensaran
en el hecho de que bajo nuestro actual
sistema de servicio militar todo individuo
es obligado a cometer un crimen -el cri-
men de matar en nombre de su pais. El
propésito de todos los pacifistas debe ser

el de convencer a los demds de la inmora-
lidad de la guerra y desembarazar al mun-
do de la vergonzosa esclavitud del servi-
cio militar” (EINSTEIN, 1986:49-50).

Esta actitud ante el servicio militar
obligatorio no implica, necesariamente,
una traslacion idéntica con respecto al
militarismo. Este enfrentamiento signifi-
caautomdticamente, “que la sociedad sea
antimilitarista, sino que no se siente vin-
culada a los valores y medios de la insti-
tucion castrense. Esto puede ser Justo o
injusto, se puede rechazar o aceptar, pero
lo evidente es que socialmente ya no se
aceptaeste servicio militar, ni se conside-
ra Gtil su cumplimiento” (RIUS SANT,
1992:76).

Asi, hay quienes entienden que el
servicio militar obligatorio responde a
unas intenciones profundas, amplias y a
veces escondidas a la poblacién, que re-
quieren lalabor deeducary controlarala
sociedad civil, ademds de a la militar, a
través de la intervencién ideoldgica,
axioldgica y normativaen un sector juve-
nil que se ubica en los momentos de ser
llamados a filas en unas circunstancias
decisivas para su biograffa y para la del
colectivo social.

Esa es la opinién de AJANGIZ
(1991) quien define al servicio militar
como “forma de control de la juventud”,
o bien de este otro modo, “ante todo, lo
que cumple es una funcion pedagogica™.
Enlaedadenquelosjévenes deben tomar
decisiones claves para sus vidas, enton-
ces

“se le separa de su contexto familiar
y cultural, para verse sometido a un régi-
men de sistemdtico autoritarismo y anu-
lacion de su personalidad. Las 6rdenes
constantes, la disciplina y la arbitrarie-
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dad, el castigo omnipresente, intentan
hacer de €l un militar acostumbrado a
obedecer y a callar y, si llega el caso, a
comportarse de igual forma con sus ‘infe-
riores’.

Elejército basadoen laconscripcidn
extiende concreta y radicalmente el pro-
ceso de disciplina, configurando y clasi-
ficando acadaciudadano masculinocomo
parte funcional de la maquinaria militar.
La uniformizacion de conductas y estilos
busca la desaparicién de cualquier drea
potencial de conflicto” (34).

En parecidos términos se expresa-
ban los participantes en las Jornadas de
Juventudy municipio. Encuentros de Con-
cejales y Técnicos de Juventud (1988) al
insistir en la ruptura que sufren los jéve-
nes con su historia anterior, vistacomoun
triple extrafiamiento: el de los jévenes, la
sociedady el ayuntamiento (VINUALES,
1988). Para algunos, incluso, la mili su-
pone mas que eso, es el sometimiento
durante mas de un afio auna organizacién
militar, a “un Ejército en el que se prepara
a los jovenes para utilizarlos como carne
de caiién en una futura guerra, o como
punta de lanza para acallar cualquier bro-
te de rebeldfa popular que amenace con
echar abajo el tinglado burgués”
(PEREDA, 1984:5-6). Desde este modo
de entender el servicio militar obligato-
rio, éste no serfa mas que el punto final de
toda una cadena -familia-escuela-ejérci-
to- destinada a que el joven acepte las
reglas de esta sociedad, con lo que el
interés por el servicio militar lo trascen-
derfa por su incidencia social.

De entrada, parece confirmarse una
opinién negativa acerca de la influencia
de lamili sobre los propios jovenes (ARRI-
BAS y GONZALEZ, 1987). En igual

sentido puede interpretarse el texto de
ALVIRA MARTINEYZ, que toma como
fuente la Encuesta Omnibus a Jévenes
(1985), -también recogida por CARNES
T AYATS (1987)- al exponer que el Ser-
vicio Militar tiene “un efecto negativo
sobre la formacién profesional, sobre la
educacion civica, sobre el desarrollo cul-
tural y sobre la formacién humana; siem-
pre, claro estd, en opinidn de los jévenes”
21).

Pero deteniéndonos ahora en los
valores que fomenta la mili, segin los
datos ofrecidos sobre la juventud vasca
por ATANGIZ (1991), la percepcién que
los j6venes tienen sobre los “valores aso-
ciados a la mili” es muy distinta a la que
propugnan los responsables civiles y mi-
litares de la misma. Para los jovenes los
valores que favorece son, con un 82°7%
el escaqueo, seguido de la violencia
(8179%), la soledad (79°0%), el machis-
mo (7071 %), el autoritarismo (69 3%}, la
jerarquizacién (67 1%), etc., mientras que
en el sentido opuesto, es decir, lo que no
fomenta, se encuentra, la fe religiosa
(9378%), lademocracia (88°9%), la leal-
tad (8371%), el patriotismo (77°8%), la
iniciativa (73°6%) etc.

Lo que se presta a una doble inter-
pretacién a priori: que esos son, efectiva-
mente, los valores predominantes en el
servicio militar, facilmente perceptibles
paralajuventud, obienquelajuventudno
ha sido capaz de intuir e interiorizar aque-
llos otros valores implicitos en el servicio
militar, que responden a sus dltimas in-
tenciones y que coincidirfan mas con
aquellos valores que han sido més valo-
rados en la categoria de “no fomenta”. O,
acaso, cabria una tercera explicacién re-
lativa a la incapacidad e incompetencia
militar para imbuir alos jovenes actuales
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de aquellos criterios y valores que la han
sido caracterizado histéricamente.

De todos ellos nos interesan muy
especialmente lademocracia y laviolen-
cia, por incidir especialmente en la per-
cepcion de esa Cultura de la Paz. La
democracia no estd potenciada ni recogi-
da por el servicio militar obligatorio se-
gununamayorfade los jévenes, en mayor
medida los del grupo de mayor edad y de
estudios. Ello puede interpretarse basica-
mente por el conocimiento que tienen
sobre el funcionamiento interno del ser-
vicio militar, de su autoritarismo y de las
relaciones no acordes con los principios
considerados como democriticos por
parte de la juventud. Un tema sobre el que
volveremos al tratar el antimilitarismo,
yaque lamili y el Ejército son considera-
dos como lo mds contrario a la democra-
ciay alacapacidad de democratizarse.La
violencia,entendidaen esta ocasién como
utilizacion de la fuerza y las armas para la
consecucién de objetivos, as{ como la
interiorizacién de la agresividad por los
ciudadanos convertidos en soldados du-
rante su paso por filas, es percibida en
correspondencia directa con el servicio
militar por un 81°9%, incluyendo tanto a
los reformistas como a los rupturistas.

Debemos precisar, antes de conti-
nuar, que es preciso distinguir entre el
rechazo de los jovenes al servicio militar
obligatorio por cuanto supone de coope-
racion a la extension del militarismo de
aquel que expresa el rechazo a las condi-
ciones actuales del servicio militar. Por
consiguiente, parece establecido que “la
oposicion al servicio militar obligatorio
ya no es una aptitud exclusiva de una
minoria de objetores o de insumisos”
(MARTIN SERRANO, 1993:228), sino
de la que realizan un mayor nimero de

jovenes posicionados unos frente al ser-
vicio militar obligatorio, y otros contra el
militarismo como extensién de los valo-
res militares. Y, simultdneamente, sin
perjuicio de tales posturas, existe un claro
consenso en el rechazo generalizado a la
incorporacion de la mujer al Ejército,
tanto entre la juventud en general como
de modo especifico y con mayor contun-
dencia entre las mujeres jévenes.

Unade las explicaciones mas divul-
gadas responde a la consideracion, ya
expuesta, de que los valores militares
redimen los decacdentes valores practica-
dos e interiorizados por la juventud, lo
que lleva a entender la existencia de un
foso profundo que separa ambos mundos:
el militar y el juvenil (LAGUNA
SANQUIRICO, 1987). En este punto
coinciden distintos autores, al entender
que en el rechazo al servicio militar “la
causa esencial es el alejamiento del siste-
ma de valores de jovenes y militares, el
alejamiento del mundo de lo militar del
mundo de lo civil” (ALVIRA, 1987:20).

Especialmente significativos son los
argumentos que, en parte, como conse-
cuencia de esta situacién que acabamos
de exponer, toman como eje la incapaci-
dad de aquellos jévenes que no pueden
afrontar con naturalidad el paso por el
servicio militar obligatorio. Es decir, el
intento explicativo de que esta confronta-
cién se debe a problemas sociales, pro-
blemas de algunos individuos en particu-
lar y, en ningiin caso, problemas que
puedan imputdrsele al Ejército o al servi-
cio  militar  obligatorio.  Casi
paradigmdtica es, en este sentido, la mo-
tivacion expuesta por el Vicepresidente
del Consejo de la Juventud de Espaiia al
mostrar su interés en que “hay que dejar
constancia de que muchos de los proble-
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mas con que se encuentran las fuerzas
armadas, suicidios, drogadiccidn, proble-
mas de soledad, frustraciones..., no son
generados especificamente por las pro-
pias fuerzas armadas, son dramas here-
dados de la sociedad” (CARNES 1
AYATS, 1987:47).

El teniente médico JAUREGUI
LOBERA y otros (1987) lo explicitaban
hasta el detalle al intentar hacer una valo-
racion del riesgo de iniciacién a las
drogodependenciasen el seno de las Fuer-
zas Armadas. Para estos autores la premi-
sa de estos elementos perturbadores en
las FF.AA “son sintomas de inadapta-
cion en hombres talvez psicologicamente
predispuestos por diversos motivos”
(104). O como lo expresa otro autor, la
razon se sitda en “el paso de la vida civil
ala militar supone unoscambios psicolo-
gicos enlapersonalidad del joven mucho
mayores de lo que se pueda imaginar. El
solo enfrentamiento a la autoridad mili-
tar, tiene muy poca semejanza con la
forma de relacionarse del adolescente en
lavidacivil”(MORALES RODRIGUEZ,
1990:52). En consecuencia, el problema
generado en los jévenes ante el hecho de
tener que cumplir su servicio militar obli-
gatorio es de los individuos, de algunos
individuos conimpedimentos paralavida
militar, la Psicologfa es la encargada de
procurar los procesos que les ayuden a
integrarse a la vida militar.

Sinembargo, parece existirun acuer-
do mayoritario sobre el rechazo y lanece-
sidad de abolirel servicio military “cémo
éste se asocia a opciones y valores contra-
rios a los de la sociedad democratica, lo
que hace que esta prestacion obligatoria
esté socialmente deslegitimada”
(AJANGIZ, 1991:182-183). Asi, nos en-
contramos con que la oposicion al servi-

cio militar obligatorio ya es una aptitud
generalizada entre la juventud, porlo que
no puede aludirse, en exclusiva, a la pro-
ducida tan sélo por los objetores o de
insumisos. Estos, adquieren, a su vez,
identidad propia, no ya desde la confron-
tacion respecto del servicio militar, sino
como alternativa que hace sus aportacio-
nes a la sociedad desde una posicion
distinta al militarismo.

A pesar de ser muchos y continua-
dos los intentos de desprestigio de esta
opcién de negarse al cumplimiento obli-
gado del servicio militar, también van
siendo numerosos los que estdn presti-
gidndolo, presentando a los jovenes que
optan por esta alternativa “no porvileza o
por comodidad, sino porque encuentran
serios motivos para oponerse a cualquier
modalidad de violencia, en el firme con-
vencimiento de que para construir un
mundo nuevo y distinto es preciso cam-
biar la mentalidad tradicional, es nece-
sario acabar con el viejo aforismo si vis
pacem, para bellum, y sustituirlo por el
principio si vis pacem, para pacem’”
(VENDITTI, 1990:14).

Pero,unatransformacionde lamente
de la humanidad de tal calibre requiere
tanto de una postura de colaboracion
como otra de no colaboracion. Desde la
primera se entiende que la objecion de
conciencia al servicio militar no es sola-
mente “un instrumento que permite res-
petar las motivaciones individuales del
ciudadano; ella supone también el medio
de liberar las energias para actividades
particularmente dtiles a las comunidades
nacionalese internacionales” (RODOTA,
1993:111). Desde la segunda se propug-
na el desarrollo de “una critica global al
modelo de sociedad y en especial, en la
denunciay en el rechazo y lano coopera-
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cion con todo el sistema militar”
(CASELLES PEREZ, 1988:134).

En realidad, nos encontramos con
dos tipos de énfasis que son particular-
mente complementarias; si entendemos
que la superacién del militarismo y sus
valores contrarios a la justicia y la paz
requieren del hostigamiento ideolégico y
no de la colaboracién con el mismo asf
como la construccién participativa de un
mundo mads pacifico. O lo que es lo mis-
mo, ladecisién juvenil, esencialmente en
favor de la objecién de conciencia al
servicio militar, no debe suponer -ni en-
tenderse, como frecuentemente sucede-
una renuncia a Compromisos constructi-
vos en la sociedad, dirigidos a potenciar
el pacifismo y la paz.

Por otra parte, si bien el intento de
desprestigio de la objecién de conciencia
se ha visto amparado por la
criminalizacion 'y penalizacion, la accién
de desobediencia a la incorporacién al
servicio militar s6lo pueden tener lugar si
el entorno social la acepta o la favorece.
El colchén social de parte de la sociedad
y el apoyo politico ha posibilitado a la
objecidn, y alas formas de desobediencia
o no colaboracién con la estructura mili-
tar, alcanzar algunos de sus objetivos y
extension, ha sido “sin duda la mejor
defensa a su desobediencia. De hecho la
objecion es ya la actitud comiin en la
mayoria de jévenes vinculados al mundo
asociativo” (RIUS SANT, 1992:76).

En el caso de las situaciones de
respaldo popular es preciso entresacar,
de entre sus miltiples motivos, los referi-
dos a la consideracién de que en esta
actitud de objecion se aprecia una reac-
cién consecuente con una actitud audaz y
desmilitarizadora. Dicho de otro modo,

la objecién de conciencia o insumisién,
términos equivalentes para muchos, es
apreciada por los jévenes como una acti-
tud positiva y valiente frente al militaris-
mo. Los objetores de conciencia son acep-
tados y apoyados precisamente porque
son capaces de pasar a la accién.

Siguiendo el esquema de progresi-
va coherencia dentro del antimilitarismo,
la insumision se establece como la Gltima
0 mas radical etapa de la desobediencia.
Lainsumisién ha sido presentada y expli-
cada como la negativa a colaborar con el
militarismo en toda su extension. Se opo-
ne tanto a [a obligatoriedad de realizar un
servicio militar obligatorio como a una
prestacion social sustitutoria, por enten-
der que, el cumplimiento con algunas de
estas modalidades implica la colabora-
ci6én para mantener el ‘status quo’ de la
injusticia del gasto militar y del manteni-
miento de un ejército, con todos sus efec-
tos sociales.

La objecion de conciencia al servi-
cio militar y la insumisién son las formas
mads visibles de este rechazo al militaris-
mo y “a la incoherencia”, como escribe
FISAS (1992), pero no las tnicas. El
criterio de este autor es que no son ni las
manifestaciones de rechazo con miras
mis amplias, quedando un campo de ac-
tuacion muy extenso que ha de ser cubier-
to por otro tipo de grupos y movimientos,
desde los dedicados a la educacion para
la paz a los centrados en la investigacion
para la paz o el desarrollo de formas de
convivencia menos violentas. “Ser obje-
tor o insumiso, por tanto, no presupone
necesariamente ser pacifista o no violen-
to, como tampoco lo contrario” (8).

Eneste sentido, en Espaiia contrasta
el elevado nimero de objetores con el
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escaso niimero de centros de investiga-
cién para la paz, el desarme y los conflic-
tos y de publicaciones sobre estos temas.
De todos modos, y para finalizar, el pro-
blema generado por el antimilitarismo,
sea cual sea su expresion, estd alin pen-
diente de una resolucidn. Para unos el
problemason los objetores y los insumisos
que se oponen criticamente a la normati-
va, para otros en la incapacidad de los
gobernantes por no hallar una solucién
que satisfaga la aspiracién de la mayorfa
de lajuventud -y de lasociedad- que no es
otra que la lograr una Cultura para la Paz
donde se vaya viviendo y consolidando la
paz y en paz y justicia. Y es que, en
definitiva, lo que desde esta Optica se
plantea es la necesidad de otro tipo de
“ejéreitos”:

“ejércitos, pero de gente sensata,
cooperadora y con espiritu de paz. Y en
este propdsito de construir una nueva
seguridad global basada en principios no
armamentistas, es bien seguro que los
actuales objetores e insumisos, chivos
expiatorios de la incompetencia de otros,
participarian en él con el mismo entusias-
mo con que ahora rechazan el viejo y
caduco planteamiento de la fuerza arma-
da” (FISAS, 1992:8).

Ante esta polarizacién -completa-
mente 1dgica, por otra parte-, el antimili-
tarismo ha sido presentado de distintos
modos segtin el posicionamiento ideolé-
gico de quienes lo justifica. Pero la reali-
dad que se muestra a través de los estu-
dios que hemos analizado incide en que el
rechazo a la mili y al militarismo no se
queda en el servicio militar o la objecion
de conciencia, ni tan siquiera en los jove-
nes insumisos, sino que la juventud tam-
bién estd configurando toda una vision
antimilitarista de la organizacion social,

cuya consecuencia mas directa es la des-
valorizacion de todo lo militar. Se trata de
la comprensién del antimilitarismo como
ideologia y sobre todo como actitud de
compromiso ante el cambio social. Su
voluntad de negativaarealizar lamiliy de
acogerse a la objecién de conciencia,
puede traducirse en el sentido de que son
comprendidas como portadoras de un
buen potencial desmilitarizador.

Elantimilitarismoniega todo lo que
representa el militarismo que hemos des-
crito anteriormente. El antimilitarismo
rechazalaformaorganizativay las pautas
de comportamiento de los militares y, por
supuesto, se opone a que los militares
controlen el Estado y la sociedad. Pero el
antimilitarismo como tal no supone la
negacién de que, en ocasiones, sea nece-
sario el uso de la fuerza e incluso de una
cierta violenciaen lasrelaciones politicas
o sociales: “puesto que el sistema militar
general apoya y se apoya, sostiene y es
sostenido por la desigualdad econdmica,
la explotacion laboral de los mas por los
menos, etc.” (SAVATER, 1984:124).

Esta posicién afecta a cualquier es-
trategia antimilitarista que debe enfren-
tarse al enquistamiento crénico de la in-
justicia social, de una parte, y al ejército
y al militarismo, de otra, ya que forman
parte de una misma realidad.

3. La educacion para la paz,
una propuesta alternativa
opuesta al militarismo y su
estratégia de instrucciéon

Frente a estas posiciones, lo que la
préctica socioeducativa pone de relieve
es que las personas, jovenes o no, desean
tomar parte en todos los momentos de los
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procesos educativos en los que se les
considera como destinatarios principales
y protagonistas. Pero, como es bien cono-
cido, la educacién precisa del entorno,
del sistema social para apoyarse recipro-
camente en el intento de introducir los
elementos precisos para que los indivi-
duos que conforman la comunidad, sea
cual sea su extension territorial y demo-
grafica, puedan vivir y convivir con los
valores minimos, una “ética minima”,
como la denomina Adela CORTINA
(1986), entre los cuales la paz es uno de
los esenciales.

El modo como responden la socie-
dad, las personas ante la paz nos ayudard
a una mayor comprension del ambiente
en favor de la paz y de la Educacién para
laPaz, conscientes de que la Cultura para
laPaz es la que precisamos para la conso-
lidacién de la paz. De ahi el recorrido
realizado por las propuestas
transformadoras en sus plurales formas
de expresion, y suvision o percepcion de
la violencia y el militarismo.

Con motivo del Afio Internacional
de la Juventud (1985), se afirmaba en el
Informe del Comité Asesor (A/36/215.
Anexo.):

“e)Es precisoeducaralos jove-
nes paralapaz. Nodeben escatimarse
esfuerzos para formar a los jovenes
en ese espiritu a fin de promover la
igualdad de derechos para todos los
seres humanos y todas las naciones,
el progreso econdmico y social, el
desarme y el mantenimiento de la paz
v la seguridad internacionales. Tam-
bién debe reconocerse y estimularse
el potencial de la juventud para ase-
gurar la paz. Los esfuerzos encami-
nados a lograr la paz entrafian la

necesidad imperiosa de aprovechar
las energias, el entusiasmo y la capa-
cidad creadora de la juventud para
las tareas de consolidacion de la na-
cién, la lucha por lalibre determina-
cién y la independencia y soberanfa
nacionales, y la no injerencia en los
asuntos internos, de conformidad con
la Cartade las Naciones Unidas, y en
contra de la dominacion y ocupacion
extranjeras, asi como por el adelanto
econdmico, social y cultural de los
pueblos, la aplicacion del nuevo or-
den economico internacional, la pre-
servacion de la paz mundial y la pro-
mocion delentendimiento y lacoope-
racién internacionales” (A/36/215.
Anexo. ).

Este Informe sirve de base a mu-
chos iniciativas de abordar el tema de la
Educacién y la Cultura para la Paz. De
hecho, en él aparece como una constante
la vinculacién entre paz y juventud y la
percepcidn de que las condiciones mds
preciadas en esa necesaria unién ven-
drfan de la mano de la comprensién y la
cooperacion internacionales y el respeto
tanto de los derechos individuales como
de las soberanias nacionales, basandose
en el espiritu de humanismo, la coopera-
ci6n y el entendimiento, y en lacompren-
si6n de los peligros de la violencia, la
desigualdad y la injusticia. O dicho en
positivo, las ventajas de la 1gualdad de
derechos, el progreso, el desarme, la se-
guridad y la paz. Para lo cual serd necesa-
rio incorporar cuantas actividades ayu-
den a conseguir todos estos objetivos,
como las dirigidas a luchar contra el ra-
cismo y la xenofobia, la desigualdad y los
intercambios realizados entre j6venes de
distintas procedencias y origenes.
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“a) (...) Es preciso reconocer
plenamente que las guerras, la carre-
ras de armamentos y otros obstaculos
alapazy laseguridad internacionales
tienen evidentes efectos negativos
para el proceso de desarrollo (...).

e) Teniendo en cuenta que la
educacién para la paz, el entendi-
miento mutuo y la cooperacién son
importantes en la tarea de crear una
actitud positiva hacia el desarme, es
necesario que los jovenes entiendan
los peligros de todas las formas de
violencia, de la desigualdad y de la
injusticia, y es preciso alentarlos a
que realicen esfuerzos positivos en la
promocion de un mejor entendimien-
to de esta cuestion” (A/36/215.
Anexo).

En sintonfa con este Informe, la
Declaracién de Barcelona recoge, en su
Informe Final del Congreso Mundial so-
bre la Juventud de 1985 la necesidad de
actuar en favor de “la paz, el desarme, la
eliminacién de todas las formas dediscri-
minacion, racismo 'y apartheid, y por el
respeto efectivo de losderechos humanos
y de las libertades fundamentales enun-
ciados en la Declaracién Universal de
Derechos Humanos de las Naciones Uni-
das, asi como de los derechos de los
pueblos, en particular la libre determina-
cién. Para alcanzar dichos objetivos, la
bisqueda del desarme exige la determi-
nacion de vivir juntos en paz en un clima
de tolerancia, respeto mutuo y observan-
ciade las normas del derecho internacio-
nal, ideales a los que los jovenes desean
contribuir activamente” (UNESCOQO,
1986:26).

A partir de este enfoque, serdn los
movimientos sociales directamente rela-

cionados con la Paz, junto con otros
como aquellos que inciden en los Dere-
chos Humanos, el Medio Ambiente vy el
Desarrollo, los que mayormente tienen
comprometido su futuro con el desarrolio
del establecimiento de la paz y la justicia
entre los seres humanos.

Entre ellos, el pacifismo se ha mos-
trado como una perspectiva mas global
que la reaccién ante el peligro de una
conflagracién mundial, se trata de una
concepcién de las relaciones humanas sin
violencia y superadora de todo acto vio-
lento, ya sea bélico o doméstico. De ahi
que, como hemos sefialado, y como ex-
presan AYUSTE, FLECHA, LOPEZ
PALMA y LLERAS (1994:66), “educar
en el pacifismo es desarrollar una cultura
de la paz basadaen actitudes de compren-
siény entendimiento mutuo”, Paraello se
requiere la consolidaciéon de los movi-
mientos, las organizaciones y las asocia-
ciones que vayan propiciando un aumen-
to cualitativo en el empefio de los ciuda-
danos y de los gobernantes a trabajar en
favor de la paz en todas sus dimensiones.
Quizd porello SAVATER (1984), al tra-
tar “las razones del antimilitarismo”, co-
mienza por decir que lo primero que debe
ser justificado es la eleccién del término
mismo que va a razonarse por lo que
propone distinguir el antimilitarismo del
desarme, la no violencia o el pacifismo.

El preludio de una nueva moral?

Se viene comentando insistentemen-
te laexistencia de un nuevocddigo moral
de la juventud proclive alaemergenciade
intensos sentimientos pacifistas (ARRI-
BAS y GONZALEZ, 1987). El alto por-
centaje de aceptacién de la opcién de
negarse a hacer la mili incita a dichos
autores a considerar este aspecto como
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“uno de los pivotes de la posicion ideolé-
gica de la juventud y del reciente movi-
miento pacifista y antimilitarista” (309-
310).

Para confirmarlo, se hace preciso
tratar, en primer lugar, la concepcién que
de la paz tiene la juventud; de hecho, uno
de los elementos que mds llama la aten-
cién a los jévenes parece ser todos aque-
llos aspectos de la vida socio-politica que
tienen como referente a la paz; aun cuan-
do ésta suponga, por el momento, un
planteamiento de futuro. Para ciertos au-
tores, incluso, esta percepcién juvenil
supone una precondicién para el estable-
cimiento de nuevos marcos de relacién
internacionales. Se nos dice asi, porejem-
plo, que,

“La construccion de una Euro-
pa unida, democrdtica y pacifica,
respetuosa solidariamente de rodos
los pueblos y naciones que la compo-
nen, es una tarea que requiere roda-
via(y quizd en algiin aspecto mds que
nunca) una batalla ideoldgica y mo-
ral en favor de los valores de la no
violencia, de laculturay laeducacién
porlapaz, contratendencias de agre-
sividad, discriminacion, exclusion e
imposicion que durante milenios han
conformado la cultura de la guerra.
Si esa cultura de la paz logra insta-
larse prevalecientemente en los com-
portamientos humanos, individuales
y colectivos, estamos ante un salto
civilizatorio esencial. Esaesotra gran
tarea del movimiento por la paz en
esta nueva situacion” (PALAU y
PENAGARIKANO, 1990:23-24).

Una tarea que, desde nuestro punto
de vista, ha de implicar a toda la sociedad
en general porque afecta directamente al

conjunto social y porque es responsabili-
dad de todos consolidar una cultura y una
educacion para la paz que no se agote en
sectores demogrificos; en realidad, cree-
mos que la Educacion para la Paz sélo
tiene sentido si se orienta al conjunto de la
sociedad (GARCIAMARTINEZ, 1990).

De acuerdo con la revision efectua-
dade las investigaciones realizadas sobre
este tema, parece evidente que entre la
juventud la paz es un valor que destaca
por encima de otros muchos, también
esenciales, para la convivencia pacffica,
justa y en libertad de los humanos. Mis
recientemente, incluso, se ha llegado a
estudiar la paz y otros valores con la
pretension de comprobar su efecto entre
los jévenes en tanto que elementos como
impulsores o como “causas que justifi-
can realizar sacrificios y riesgos para
defenderlas”, esto es, como imperativos
morales de la accién social y/o
institucional. Asf, la paz aparece como la
causa que mayor nimero jovenes consi-
dera como “motor” de su movilizacién,
lo que supone que es valorada por éstos
incluso mds que la libertad individual y
los derechos humanos (un 23%), y mds
que la igualdad de sexos, la solidaridad
con el tercer mundo o la defensa de la
naturaleza(MARTIN SERRANO, 1991).
En el caso de los jovenes europeos, al
preguntdrseles por las grandes causas por
las que vale la pena arriesgarse y aceptar
sacrificios, la paz aparece por encima de
todas las demads, seguida de los derechos
humanos, la libertad del individuo, la
proteccion de la naturaleza y la lucha
contra la miseria (MARTINEZ
SOLIMAN, 1989). Lo que ha sido
enfatizado por el MINISTERIO DE
ASUNTOS SOCIALES, al sostener que
“la paz y los derechos humanos son las
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dos principales causas por las que la ju-
ventud europea estd dispuesta a hacer
sacrificios” (1990:17).

Al hilo de este posicionamiento de
la juventud frente a los temas de mayor
interés, el juicio que los jovenes tienen
sobre el pacifismo y los movimientos pa-
cifistas nos ayudarfa a completar lo hasta
ahora planteado: en general, el pacifismo
actual se ha venido describiendo desde
una serie de lineas tales como impulsar
los movimientos de los objetores de con-
ciencia, apoyar los movimientos politi-
cos de emancipacién nacional y étnica y
fortalecer los organismos vy la legislacién
internacional que representen alternati-
vas de didlogo para la resolucién de con-
flictos (GONZALEZ BLASCO, 1989).

El pacifismo ha sido uno de los
movimientos sociales que ha hecho his-
toria y que mas se ha pervivido en tanto
que movimiento social. El antimilitaris-
mo de los jovenes, la objecidn de con-
ciencia o la desobediencia civil que se
manifiesta como insumisidn, son signos
de que el pacifismo no es un sentimiento
ajeno a los jovenes. Aunque, al mismo
tiempo, el fascismo encuentre un caldo de
cultivo apropiado entre ellos. Las
implicaciones axioldgicas son pues evi-
dentes y ello hace que la educacién para
la paz sea “una urgencia que no puede ser
abandonada. Para ello, hay que situar la
paz en el contexto en que queremos de-
fenderla, precisar bien su significado”
(CAMPS, 1993:124-125). Lo que nos
conduce directamente a la consideracién
de los elementos ideoldgicos en los que
tienen cabida determinada tipologia de
valores morales y éticos.

Elcompromiso por la paz y partici-
pacion real en iniciativas por la paz

redimensionalaCulturaparalaPaz, pues-
to que si el andlisis de las diferentes ideas
existentes acerca de la paz ha puesto de
relieve la polivalencia de los significados
de este concepto al definir la Cultura de
Paz, también contribuye a configuraria la
existencia de una conciencia de las ini-
ciativas socioeducativas emprendidas
para construir un mundo en paz.

El esbozo de la Cultura de la Paz.

Nos resulta especialmente impor-
tante para aproximarnos a la cultura para
la paz en la juventud los “diferentes tipos
de pacifismo que caracterizan un conjun-
to de actitudes y de comportamientos
juveniles que MION (1986) ha consegui-
do reagrupar en torno a 8 categorias de
actuacion:
comportamiento de base no-violento,
militancia pacifista,
pacifismo eclesial,
realismo desencantado,
factor de socializacion escolar,
factor de socializacion religiosa,
pacifismo integral y
pacifismo individualista-privatizado.

XN e

Una tipologia que se corresponde
con los ocho retratos-robots, esto es, los
ocho perfiles distintos de jévenes, que
formula el mismo autor:

El joven-indefinido.

El pacifista nomada.

El pacifista cristiano comprometido.
El pacifista laico.

El militante en la escuela.

El catélico de izquierdas.

El joven -todo estudio- y -compromi-
so profesional.

8. El joven narcisista blindado.

Nk » -

Lo que pone de manifiesto la com-
plejidad de los factores y matizaciones
que conducen a una determinada aprecia-
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ciénde la paz paramuchas personas jove-
nes, que se traduce mds en una amalgama
reconstruida que en un movimiento Uni-
co.

Pero esa misma diversidad incide
en otro aspecto significativo cual es que
la paz conserva importantes potenciali-
dades educativas, por lo menos en dos
direcciones: en la formacién de un pro-
yecto de ‘hombre de paz’ y en la conside-
racion de serunarealidad social de hecho,
que en parte lo condiciona. Estamos asis-
tiendo, pues, a una “explosién” de mode-
los y actuaciones, en las que reconoce-
mos la diversidad de orientaciones y
paradigmas, y en las que debemos ubicar
nuestra reflexién porque ellas hacen rea-
lidad esos postulados heredados y pre-
sentes, en los més diferentes medios, y en
las condiciones mds contradictorias.

Profundizar ese proceso implicaque
la educacion no puede quedar al margen
de los grandes desafios de la humanidad.
En esta perspectiva, una educacién que
incorpora el tema de la paz deber4 partir
de procesos de desarrollo de la autonomia
de los educandos que redunde en la toma
critica y colectiva de las decisiones que
como ciudadanos les competen directa-
mente. “Esa orientacién emancipadora
de la educacién podemos considerarla
comounacondicion inexcusable para que
laeducacion para la paz se produzca con
un enfoque no condicionante, inserto en
unacultura de paz integradora de valores
y actitudes civicos-sociales acordes con
una sociedad justa” (GARCIA
MARTINEZ, 1990:2-3). Como conse-
cuencia de lo cual, la Educacién para la
Paz debe pretender la formacion de un
contenido ideolégico, una escala de valo-
res y una actuacion social que permitan
establecer un consenso social en el que

toda violencia, y por supuesto la guerra y
su preparacion, sean consideradas inde-
seables, tanto ética como social y politi-
camente (FISAS ARMENGOL, 1987).
La educacién, como subsistema integra-
do en el sistema social, estd inmersa en
los presupuestos ideolégicos que partici-
pan en ella, por lo que su vinculacién la
hace complice de las dindmicas sociales
propiciadoras de violencias y guerras.
Asumir la tarea contraria supone conver-
tirse en una actuacion que va contraco-
rriente, y se transforma, por tanto en
subversiva e inconformista para los pre-
supuestos que dificultan, o van contra el
establecimiento, de relaciones sociales
acordes con una perspectiva de paz.

Como consecuencia de considerar
tanto la educacion como los dos fenéme-
nos enfrentados (paz y violencia), como
productos culturales y, por tanto, la perti-
nencia de unir los esfuerzos de la investi-
gacion, laeducacién y la accién, encami-
nados a propiciar la paz, es preciso defen-
der una propuesta que aborde la Educa-
cién para la Paz como proceso liberador,
reflexivo y autodeterminador. En suma,
que se configure como una auténtica al-
ternativa cultural en su mds amplia di-
mension. Lo que representa una apuesta
radical porelser humano (ASKASIBAR,
1994). En esa linea, la construccion de
unasociedad caracterizada por sus condi-
ciones de democrdtica y pacifica, respe-
tuosa solidariamente, es una tarea que
requiere todavia una batalla ideoldgica y
moral en favor de los valores de la no
violencia, de la cultura y la educacion por
la paz, contra tendencias de agresividad,
discriminacion, exclusién e imposicion
que durante milenios han conformado la
cultura de la guerra.
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Portanto, nos encontramos ante una
confrontacién entre cultura de violencia
y guerray culturade pazencuadradaenla
lucha ideolégica actual. Para GIRARDI
(1983), desde una postura centrada en el
militarismo, “sise quiere iralasrafces del
problema de la guerra y del militarismo
hay que desarrollar dos lineas dereflexion:
la primera, orientada a identificar sus
raices estructurales, y la segunda, a des-
cubrir sus raices culturales” (GIRARDI,
1983:139). Raices que son, también, a
nuestro entender, estructurales, estable-
ciendo una vinculacién entre las dos rai-
ces de la guerra: la violencia objetiva,
estructural, como ley del mundo y la
violencia subjetiva, constitutiva de la
conciencia y del inconsciente, como he-
cho cultural de fondo, como modelo de
hombre. De ahi que deba pensarse que la
desmilitarizacién del hombre requiere una
reeducacién de la humanidad. Ya que es
obvio que una verdadera Cultura de la
Paz sugiere y precisa de una verdadera
culturade lajusticia, porlo que “no puede
en modo alguno desligarse, pues, la tarea
y la lucha por la paz de la tarea y la lucha
por la justicia, la cultura de la paz y la
culturadelajusticia” (GOMIS: 1983:84).
De este modo, lo que queda a cadaunode
nosotros es la tarea en favor de la cultura
de la paz, de la cultura de la justicia, de la
cultura del mundialismo.

Ya que, retomando la afortunada
expresion de SADABA (1986), habre-
mos de concluir que hablar de educacién
y de paz es hablar de cultura.
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