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«Introducing the monograph: the Spanish Comparative
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Joan Maria Senent Sdnchez*

RESUMEN

Este articulo es una introduccién y presentacién de este nimero mo-
nogréfico de la REEC dedicado al Proceso de Bolonia. Inicialmente se nos
presenta la implicacién de la SEEC en este proceso de Convergencia eu-
ropea, para analizar posteriormente cémo ha sido vivido en la universidad
espafiola a lo largo de estos ultimos cursos.

Después, el texto nos presenta la incidencia que sobre la sociedad
civil espafiola ha tenido este proceso asi como las diferentes repercu-
siones en la vida universitaria, tanto en lo que concierne a las estructuras
de formacién, como a la metodologia y la movilidad de estudiantes y
profesores universitarios asi como remarca algunas necesaidades urgentes
para favorecer esta implantacion.

Finalmente se nos presentan los diferentes articulos que componen el
monografico, haciendo una breve sintesis de su contenido y se punto de
partida, asi como algunas informaciones sobre sus autores.

PALABRAS CLAVE: Espacio Europeo de Educacién superior
(EEES), Bolonia, convergencia, Europa, Proceso.

* Profesor Titular con docencia en Educaciéon Comparada y Educacién Social Compara-
da. Coordinador de Convergencia Europea en la Facultad de Filosofia y Ciencias de la Edu-
cacion de la Universidad de Valencia.

Revista Espaiiola de Educacion Comparada, 15 (2009), 13-26 13

o



02_Senent

23/9/09 09:17 Pagina 14 :F

MONOGRAFICO El Espacio Europeo de la Educacion Superior: 10° aniversario. ..

RESUME

Cet article est une introduction et presentation de ce numéro mono-
graphique de la REEC dedié au Processus de Bologne. Tout d’abord on
nous présente 1’implication de la SEEC dans ce processus de Conver-
gence Européene pour analyser apres ce qui a été vécu dans I'université
espagnole tout au long des derniers cours para rapport au Processus de Bo-
logne.

Apres, le texte nous présente I’incidence que sur la société civil espa-
gnole a eu ce proces ainsi que les différents conséquences sur la vie uni-
versitaire, soit sur les estructures de la formation que sur la methodologie
et la mobilité des étudiants et enseignants univesitaires, et aussi, quelques
besoins urgents pour favoriser cette implantation.

Finalement, on nous présente les differents articles qui composent le
monographique, en faisant une bri¢ve synthése de leur contenu et de leur
point de départ, ainsi que quelques informations a propos de leurs auteurs.

MOTS CLES: Espace Européen d’Education Supérieure (EEES),
Bologne, Convergence, Europe, Processus.

1. INTRODUCCION

Se presenta ahora en esta REEC correspondiente al 2009, el monogréfi-
co correspondiente al Proceso de Bolonia. Serfa un error pensar que a pesar
de la indudable oportunidad de este monogréfico, esta es la primera vez
que el tema es abordado desde la SEEC, pues hace afios que desde instancias
diferentes se han debatido esta cuestion como no podia ser de otra forma ante
la temdtica a las que nos referimos y sus consecuencias sobre la vida uni-
versitaria espafiola.

Ya desde el proceso de elaboracion de los libros blancos que gestion6 la
ANECA, diversos miembros de la Sociedad participamos en los andlisis
que esos libros exigian, especialmente en los titulos de la Red de Educa-
cién y de la Red de Magisterio. El tema ha sido también abordado en los
dos ultimos Congresos Nacionales de Educacion Comparada, en los que al-
gunas ponencias, intervenciones en mesas redondas y especialmente co-
municaciones han desarrollado aspectos de este tema. Asimismo en la
propia revista han aparecido en los tres ltimos nimeros articulos referidos
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a diferentes planteamientos del proceso. Asimismo en los boletines de la
SEEC de los ultimos cuatro afios ha habido siempre un apartado referido a
la incidencia que el proceso de Bolonia tenia sobre los planes de estudio de
las universidades.

Si a esto le unimos los diferentes programas de movilidad, tanto de mo-
vilidad docente como coordinando movilidad de estudiantes, en los que han
participado profesores miembros de la SEEC y los posteriores informes y co-
mentarios sobre los mismos, asi como otros programas de movilidad tal
que los programas intensivos Erasmus, los programas de Formacién de Pro-
fesores, Comenius, especialmente en su accion 2.1, los programas Leonardo,
etc., asi como las diferentes experimentaciones que las universidades espa-
fiolas han desarrollado en los dltimos afios bajo el lema de proyecto de in-
novacion educativa, cuando no metodoldgica, y los congresos y Jornadas en
los que se ha puesto sobre el tapete sus resultados, de los que la SEEC se ha
hecho eco en diversas ocasiones, parece evidente afirmar que el proceso de
Europea por la creacién del Espacio Europeo de Educacion Superior ha es-
tado muy presente en la Sociedad Espafiola de Educaciéon Comparada du-
rante los ultimos afios y ha marcado el trabajo profesional, las publicaciones
en medios diferentes y la investigacion de bastantes de sus miembros.

2. BOLONIA Y LA UNIVERSIDAD ESPANOLA

Si nos atenemos a lo que vivimos en las Facultades y a lo que oimos en
los medios de comunicacion, daria la impresioén de que la universidad espa-
nola ha descubierto el proceso de Convergencia Europea en los dos dltimos
afios y especialmente en el curso académico 2008-2009. En efecto la canti-
dad de acciones referidas al proceso de Bolonia, en la acepcion mas amplia
de la palabra, — es decir conferencias, clases, mesas redondas, debates,
publicaciones, pero también manifestaciones, ocupaciones de centros, pan-
cartas, programas de radio y TV, etc—, ha sido innumerable y sin duda
muy superior al total de las realizadas en los ocho afios anteriores. La estética
de muchos de nuestros centros universitarios con sus tiendas de campaiia,
pancartas, carteles, mesitas de noche y toda una gama de objetos destinados
a llamar nuestra atencién ha marcado en muchas facultades el curso 2008-
2009, al menos en sus primeros meses y ha podido dar la impresién, —o qui-
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zas en muchos lugares ha sido una realidad—, de que hasta ese momento
nada o casi nada se habia hecho a propdsito del proceso de Bolonia.

Dice el refran que «los arboles no te permiten ver el bosque» y creo que
en buena manera nos ha ocurrido esto en la universidad, especialmente a
aquellas personas, sin duda la mayoria, que no han podido, o querido, tener
una perspectiva mas global del proceso. Como ocurre en otros dmbitos
educativos y culturales, la tendencia a la simplificacion se ha aduefiado
del debate hasta hacer olvidar sus muchas aristas. Cuando en mi Universi-
dad de Valencia, el slogan mds repetido por algunos grupos de estudiantes y
de profesores era: «Bolonia SI o NO: Referéndum», no podia dejar de pre-
guntarme de qué estdbamos hablando, porque desde hacia seis afios estdba-
mos desarrollando proyectos de innovacion educativa que habian cambiado
bastantes cosas en el aspecto metodolégico de nuestros materias y cursos,
desde hacia tres afios discutiamos los nuevos planes de estudio, sin contar
los afos donde elaboramos el libro blanco para la ANECA, desde hacia va-
rios afios se desarrollaban Jornadas de acogida a los estudiantes, programas
de accion tutorial y se multiplicaban los contactos con la sociedad y los pro-
fesionales, desde hacia dos afios, los estudiantes recibian el Suplemento al
Titulo al terminar la carrera, también desde hace dos afios han ido aumen-
tando paulatinamente el importe de las becas de movilidad, desde el afio an-
terior se habian iniciado los Masters Oficiales, y aumentando el niimero de
programas al alcance de los universitarios y este curso finalizaba el docto-
rado y los estudiantes debian seguir programas via Master si deseaban pro-
seguir en esa direccion. Todo ello eran flecos del proceso de Convergencia
Europea y en mas de una ocasioén habian sido objeto de evaluacién, de re-
chazo o de aceptacion.

Todas esas cuestiones que he enunciado antes y algunas otras que dejo en
el tintero habian afectado directamente a los estudiantes y sin embargo pa-
recia que éstos y algunos profesores descubrieran el proceso de Bolonia en
este curso académico. Por los contactos que en estos afnos he tenido, sé que el
proceso ocurrido en la Universidad de Valencia no ha sido muy diferente de
lo acontecido en la mayoria de las universidades, por lo que, independiente-
mente de los intereses politicos que siempre se esconden detrds de muchas
acciones universitarias, hemos de constatar que algun fallo ha habido para
que surgiera en este curso como gran novedad lo que desde hace seis-siete
afios se estaba realizando. Es cierto que la cercania del inicio de los nuevos
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grados y la implantacion del Master de Formacion del Profesorado de Se-
cundaria han sido los elementos detonantes para que una buena parte del
alumnado se viera implicado en el proceso, pero no parece menos cierto que
habria que suspender a la administracion educativa, central y autondmica, asi
como a la mayoria de equipos rectorales de nuestras universidades, en la
asignatura de «Procesos de comunicacion social», pues no se ha sabido ha-
cer llegar ni a la universidad, ni a los estudiantes de bachillerato, — que se-
ran los verdaderos usuarios de este proceso—, ni a la sociedad en general, el
contenido de este proceso de convergencia, su importancia y el significado de
las acciones que desde hace afios se vienen desarrollando.

3. BOLONIA Y LA SOCIEDAD CIVIL ESPANOLA

Si antes comentaba la mala informaciéon que sobre el proceso de Con-
vergencia habia tenido la Universidad, qué decir de la informacién que ha re-
cibido la sociedad en general. Para la mayoria de los espafioles, el proceso de
Bolonia debe ser algo nefasto, pues practicamente la tnica informacién que
han recibido sobre el mismo han sido las manifestaciones, las huelgas, los ri-
firrafes estudiantes versus policia, las ocupaciones de facultades, etc. Si
comparamos el tiempo que los medios de comunicaciones y las autoridades
politicas han destinado a informar sobre los aspectos anteriormente descritos
y el que han dedicado a informar sobre los contenidos y finalidades del
proceso, ganan los primeros por gran goleada.

Hace unos meses intervine en el programa que «Informe Semanal» de-
dic6 al proceso de Bolonia. En las semanas siguientes a su emision, recibi
bastantes llamadas de amigos y familiares que sin tener nada que ver con la
docencia, me habian visto y se extrafiaban de que mi intervencién estuviera
a favor del proceso, del cual sin duda tenian una imagen bastante negativa.

Mas alla del tradicional escepticismo que las iniciativas de nuestros re-
presentantes politicos despiertan entre la ciudadania, del proceso de Bolonia
solamente se sabe que cambian los planes de estudios, que algunas carreras
serdn mas largas y otras mds cortas, ademds de una extensa y variada rumo-
rologia sobre si ya no habra becas, si subird mucho el importe de la matri-
cula, si todos tendrdn que hacer un master para poder trabajar o si ahora se-
ras las empresas las que van a mandar en la universidad.
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Solamente en los tltimos meses, y forzados por las circunstancias (Iéase
manifestaciones, ocupaciones, sentadas, etc., anti-Bolonia) el Ministerio de
Educacién y la CRUE se tomaron en serio la cuestion de explicar en que con-
sistia el proceso, qué cambios produciria y qué repercusiones tendria en la
universidad. Y este esfuerzo tardio y muy poco eficaz, no siempre fue se-
cundado por los gobiernos de las Comunidades Auténomas, algunos de las
cuales veian con cierta complacencia este clima anti-Bolonia, simplemente
porque afectaba a un gobierno socialista, dando una enorme muestra de vi-
sion de futuro y de responsabilidad politica, sin pararse a pensar, entre otras
cosas, el hecho de que en dos o tres afios podrian ser sus colores politicos los
que gestionaran ese Ministerio.

Nada tiene pues de extrafio que para la inmensa mayoria de los ciudada-
nos espafioles, el proceso de Bolonia haya sido en el mejor de los casos un
desconocido, y para la gran mayoria algo sospechoso y responsable de al-
gunos cambios poco claros y que en cualquier caso parece que iban a salir
bastante caros y no iban a beneficiar a la mayoria de los estudiantes.

4. CONSECUENCIAS DEL PROCESO DE CONVERGENCIA
EN LA UNIVERSIDAD ESPANOLA

A lo largo de este monogréfico se encontraran opiniones diversas que
contestardn de manera diferente esta pregunta. Personalmente no soy dema-
siado optimista respecto a la capacidad de cambio de las universidades y el
proceso de Convergencia Europea es ante todo un proceso de cambio. Al-
gunos de los cambios serdn bastante evidentes y sin duda los primeros que
llegarédn a calar entre los estudiantes y la propia sociedad, serdn los cambios
estructurales. Los nombres de las carreras universitarias cambiardn, dejaran
de ser Diplomaturas y Licenciaturas, para ser Grados y Masters. Esto llega
pronto a la gente y a veces da la impresion de que hemos hecho un gran cam-
bio. Asociado a lo anterior estd el cambio de duracién de los estudios. Esto
genera menos sensacion de cambio, pues para algunos que tenian como re-
ferencia las licenciaturas, ahora las carreras son mas cortas, y para otros, los
que conocian sobre todo estudios de Diplomatura, ahora las carreras son mas
largas. Esto mds que cambio genera una cierta confusion.

En cualquier caso y reconociendo que es uno de los aspectos que mas
tiempo y discusiones han ocupado, esto no me parece ni mucho menos lo
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mds importante. Sin duda fue concebido como una de las patas del Proceso y
la garantia de asegurar la comparabilidad de las titulaciones de educacion su-
perior en Europa, pero desde el momento en que se admitieron féormulas di-
versas, nos encontramos con un resultado final en el que la mayoria de los
paises han adoptado una estructura de educacién superior de 342 (180 + 120
ECTS), una minoria de 4+1 o 4+1,5 (240 + 60 o0 90 ECTS) y algun que otro,
para complicar mds las cosas ha adoptado, o mantenido, ambas férmulas.

En cualquier caso, la comparabilidad del sistema, con toda su importan-
cia no justifica en si misma el proceso. Una buena investigaciéon comparada
en la educacion superior de la UE hubiera encontrado sin duda férmulas para
que la Comisién Europea, con el respaldo legislativo del Parlamento, pudie-
ra determinar un sistema de equivalencias casi automaticas entre los estudios
y titulaciones de todos los paises miembros de la Union.

La modificacion de los planes de estudio ya parece un cambio de mayor
calado, sin duda asociado a los cambios estructurales. Ademas estos nuevos
planes se hacen a partir de las competencias del futuro titulado, es decir de-
ben asegurar que el profesional que egrese de esos estudios haya alcanzado
todas las competencias que necesita para su futuro laboral. El término «com-
petencias» es a la vez sagrado y maldito. Se ha asociado muy frecuentemente
con el «saber hacer» con la subsiguiente acusacion de «tecnificacion» de los
estudios universitarios. En mi opinion esta es una simplificacion inadecuada
pues no hay «saber hacer eficaz» que no se apoye en un «saber». Podemos
ensefiar a una persona a clavar clavos con un martillo y a partir de repeticio-
nes via ensayo y error pudiéramos pensar que se convertird en un especialista
en clavar clavos, pero si esa persona no adquiere ciertos conceptos de fuerzas
y resistencias, de dureza, fragilidad, porosidad, etc.., clavard perfectamente
sus clavos en una madera, destrozard una chapa, serd incapaz de hacerlo en
una superficie de cemento o no sabrd que clavos utilizar para trabajar con
metales. La eficacia de su «saber hacer» descansa en la necesaria adquisicién
de ciertos saberes.

Pero ademads del saber hacer y del saber, se pretende que la universidad
genere un determinado tipo de persona, mds auténoma, mas comprometida,
mds dispuesta a vivir en una sociedad multicultural que se da unas ciertas re-
glas de convivencia. Esto podria parecer que se desea general un molde co-
mun de universitario, lo que seria un gran error pues todos los totalitarismos
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de la historia han tenido en su mente la idea de un tipo comun (ademads de
unico). Las competencias del «saber ser» buscan por el contrario asegurar la
diversidad en un espacio comun construido con reglas y normas aceptadas
que garanticen justamente esa diversidad.

Por otra parte, el enfoque de competencias desarrollado en los planes de
estudio, nos pone en contacto con el trabajo de reforma del curriculo que en
estos momentos se desarrolla en primaria y secundaria, que es desconocido
por la inmensa mayoria de profesores universitarios, cuando no vilipendiado
justamente por esa razén, —trabajar con el mismo sistema que en la ense-
flanza no universitaria—, como si «enfoque» fuera sinénimo de «nivel» y se
concretard con los mismos procedimientos.

(Hasta qué punto los planes de estudios de los futuros grados responde-
rdn a estos presupuestos? Permitanme que sea un tanto pesimista al respecto.
La experiencia en mi Facultad y en mi Universidad me hace ver como hay
cantidad de resistencias al cambio, algunas claramente legitimas, fruto de un
pensamiento diferente sobre las necesidades y planteamiento de los estudios
universitarios, otras de mds dificil justificacion pues esconden rutinas, mie-
dos, poderes, endogamias y otras causas que tienen poco que ver con proce-
sos de innovacion. Corremos el riesgo de cambiar para no cambiar. Con
cierta frecuencia imparto docencia en universidades italianas donde mis co-
legas me dicen que ya hace tres afios que realizaron la adaptacion a Bolonia.
Como ademads de ciertos cambios estructurales que en muchos casos convi-
ven con las viejas estructuras universitarias, no percibo realmente otros
cambios, cuando pregunto a mis colegas qué ha cambiado en su facultad, al-
gunos de ellos me contestan con su media sonrisa irénica «abbiamo cam-
biato le etichette». Este es el gran riesgo para la universidad espanola. A di-
ferencia de otras reformas de los planes de estudio, el proceso de
Convergencia Europea, desea ser fundamentalmente innovador en la forma
de aprender y enseiar.

En mi opinién el cambio metodoldgico deberia ser el escaparate principal
del proceso de Bolonia. Cuando en mayo de 1998 los ministros de educacion
de Francia, Italia, Alemania y Reino Unido, reunidos en Paris con ocasién
del 750 aniversario de la fundacién de La Sorbona publicaron la declaracion
que fue el preludio del Proceso de Bolonia, partieron de la constatacion de
que en algunos aspectos, especialmente el metodolégico, no habia habido

20 Revista Espaiiola de Educacion Comparada, 15 (2009), 13-26

o



02_Senent

23/9/09 09:17 Pagina 21 :F

Presentacion del monogrdfico: La SEEC y el proceso. .. Joan Maria Senent Sanchez

muchos cambios durante esos ocho siglos, y al mismo tiempo en otros as-
pectos, como la movilidad, los cambios habian ido a peor pues un estudian-
te de siete siglos atrds se movia con bastante mas frecuencia (idioma comun,
latin, y pocas trabas administrativas) que el universitario actual.

Por eso entiendo que la innovacién metodoldgica, el cambio en las for-
mas de aprender y ensefiar, deberia ser el aspecto mds visible de este Proce-
so de Bolonia, pues sin duda es el cambio mds profundo y mds costoso, en
cuanto que afecta personalmente a los estudiantes y especialmente, a los pro-
fesores de la universidad. Resulta curioso a ese respecto que en las discu-
siones y debates que este proceso ha generado, especialmente en los dos ul-
timos afios, apenas se haya hablado del cambio metodolégico, cuando
muchas de las universidades espafiolas llevan ya unos cuantos afios de ex-
perimentacion docente, desarrollando metodologias diversas e instrumentos
de trabajo y de evaluacion adaptados a los principios de ese cambio. Este tra-
bajo, oscuro porque no se ha hecho o no se ha querido hacer visible, ha im-
plicado a miles de estudiantes y centenares de profesores en el conjunto de
las universidades espafiolas y puedes ser la piedra angular del cambio, si con-
sigue generalizarse, o quedar simplemente en una experiencia interesante
pero olvidada por la mayoria de los docentes y estudiantes universitarios.

Si el cambio metodoldgico debiera ser el mas importante en la imagen de
la universidad, hay otros cambios que van asociados al anterior y sin duda se-
réan también percibidos desde el exterior como cambios asociados al Proceso
de Bolonia: la modificacién de las estructuras fisicas en las Facultades y el
cambio en la dedicacion del profesorado. Respecto a la primera cuestion, es
evidente que las actuales estructuras fisica de la universidad, especialmente
en lo referente a aulas, salas de trabajo y estudio para alumnos, salas de in-
formadtica y en algunos casos también los laboratorios, no estdn en absolutos
adecuados a las metodologias que se preconizan como las mds frecuentes.
Esto es algo que los grupos de innovacién pedagdgica lo hemos sufrido de
manera especial en estos ultimos afios. La mayoria de nuestras aulas estdn
previstas para grupos de 100 o mas alumnos, con los pupitres bien atornilla-
dos al suelo de manera que resulte imposible moverlos y en una disposicion
fisica paralela a la pizarra como conviene a cualquier metodologia de carac-
ter expositivo. Con esta disposicion de aula resulta verdaderamente compli-
cado trabajar en pequefios grupos, realizar cualquier dindmica que implique
una cierta movilidad, o simplemente modificar la estructura fisica en funcién
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de las clases. Asimismo, la frecuencia de los trabajos de grupo requiere es-
pacios para realizarlos diferentes a las cafeterias universitarias que han sido
en muchos casos el lugar habitual de reunién, requiere un mobiliario ade-
cuado y la posibilidad de conexién WIFI en esos espacios. Por otra parte, el
uso de plataformas virtuales y de sistemas de comunicacion virtual tanto en
la comunicacion profesor-alumno, como en los trabajos de grupos implica la
necesidad de aumentar considerablemente las posibilidades de trabajo en au-
las de informatica, tanto desde el punto de vista de la docencia de las asig-
naturas, como de las aulas informaéticas a disposicion del alumnado.

Todos estos cambios son caros y sin duda no se realizan en unos meses.
Pero aunque es cierto que la mayoria de las universidades han iniciado ya al-
gunas acciones en esa direccion, da la impresion de que el ritmo de cambios
es muy lento y que los primeros afios de generalizacion de las metodologias
de la convergencia que hemos trabajado durante estos cursos y los primeros
afios de implantacion de los nuevos grados nos pillardn con las estructuras
anteriores lo que dificultard en gran medida el cambio metodoldgico pues la
tendencia serd a desarrollar los nuevos grados sin cambiar las metodologias
de trabajo que se han desarrollado tradicionalmente en la universidad. Es evi-
dente que si ya de por si el cambio metodoldgico implica una dificultad
importante en cuanto opuesto a una cierta rutina metodolégica que los do-
centes universitarios hemos desarrollado, este cambio serd ain mucho mas
dificil si nos encontramos con un medio fisico de trabajo que para nada lo fa-
cilita sino que invita a proseguir con los hédbitos anteriores.

Tan importante como el cambio en las estructuras fisicas es el cambio en
la planificacién y valoracidn del trabajo del profesorado. Desde hace muchos
afios, la universidad ha planteado la investigacién como el trabajo funda-
mental de los docentes y ha dejado en segundo lugar, y a bastante distancia,
la valoracion de la docencia, mientras que el trabajo de gestion apenas ha
sido valorado. Esto ha de cambiar. Sin discutir la importancia de la investi-
gacién como uno de los pilares del trabajo del profesor universitario, la va-
loracién del trabajo docente ha de aumentar mucho o el cambio metodol6-
gico no se realizard. La cantidad de tiempo que exigen las nuevas
metodologias, especialmente en la comunicacién con los otros docentes y
con el alumnado, la disponibilidad para el cambio y para la innovacién han
de ser valoradas de manera importante, al igual que la gestién de las acciones
que implica la reforma: movilidad de estudiantes, grupos de innovacion,
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grupos de investigacion en nuevas metodologias, proyectos de tutorizacion de
estudiantes, acciones docentes e investigadoras conjuntas con otras univer-
sidades, etc., necesitan ser gestionados de manera eficaz, lo que implica
tiempo, medios y recursos humanos que puedan colaborar en esa tarea.

Los estatutos del profesorado que muchas de las universidades han tra-
mitados en estos afios y los borradores que el propio ministerio ha hecho cir-
cular parecen reconocer ya cuatro funciones del profesorado: investigacion,
docencia, innovacion y gestion. La forma en que se concreten tanto a nivel de
valoracion del trabajo docente en su conjunto, como de la manera en que
sean contemplados en su dedicacion docente, marcard sin duda la direccion
que la reforma tomara a nivel del profesorado y determinard si estamos ha-
blando realmente de una reforma metodolégica en profundidad o si por el
contrario nos limitaremos a un cambio en los planes de estudio de las actua-
les titulaciones con un cierto «aggiornamento» docente que no vaya mucho
mds alld, como dicen mis colegas italianos, de un cierto cambio de «etique-
tas». Si esto ocurre asi, sin duda habremos perdido la oportunidad de realizar
esa reforma metodoldgica que muchas universidades espafiolas tienen pen-
diente desde hace varios siglos y nos encontraremos en los proximos afios
con una universidad muy poco preparada para el trabajo que se le exigird en
este siglo XXI.

5. EL PRESENTE MONOGRAFICO DE LA REEC

En la linea de lo que avanzabamos en el primer punto de este articulo in-
troductorio, la SEEC ha tenido muy presente en los tltimos afios el proceso
de Convergencia Europea, tanto en sus debates, en sus congresos, en su bo-
letin y en su revista. En esa misma linea se ha querido dedicar especialmen-
te la parte monografica de este nimero a abordar dicha tematica desde dife-
rentes dngulos y buscando la colaboracion de colegas de fuera del pais que
nos aportaran su vision, sin duda complementaria a la nuestra, y en ocasiones
desde puntos de vista diversos, pues la tension vivida en las universidades es-
pafolas durante este curso llama la atencién desde fuera, especialmente por
lo tardia y en ocasiones por sus planteamientos de fondo, contradictorios a
veces respecto a experiencias que las propias universidades estdn viviendo y
experimentando durante estos afos.
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Una de las tentaciones al enfocar el monogréfico era realizar un paseo por
las universidades europeas analizando la puesta en marcha del proceso de Bo-
lonia en los diferentes paises. Expresamente lo hemos descartado pues ya
existen publicaciones, especialmente la tltima de Euydice' que abordan el
tema con gran seriedad y sin duda con muchos més medios de lo que nosotros
podiamos tener. Por ello hemos preferido presentar un conjunto de articulos
que analizan esta temadtica desde su incidencia general en un pais hasta las
consecuencias que tiene sobre aspectos como la movilidad o el aprendizaje,
incluyendo sin duda posiciones contrarias al desarrollo de ese proceso.

En ese marco, el profesor Luigi Binanti, de la Universidad del Salento,
nos presenta desde Lecce una descripcion general de la introduccion del
proceso de Convergencia en la universidad italiana y de los cambios que ha
implicado y sus repercusiones tanto en la estructura de las titulaciones como
en la organizacion universitaria.

Dejando la optica de pais, pero manteniendo la de repercusiones del
proceso, esta vez en una institucion concreta, los profesores Pedro Rocha y
George Camacho nos presentan una evaluacién de las consecuencias del
proceso en el Instituto Politécnico Superior de Santarém, como muestra de
las repercusiones y cambios que el proceso de Bolonia ha supuesto para la
educacion superior portuguesa.

Desde el punto de vista de los aprendizajes y en consecuencia del éxito o
fracaso académico, el equipo de la Universidad Auténoma de Barcelona
formado por Ferrdn Ferrer, M* Victoria Moreno y Esther Belvis, nos pre-
sentan los resultados de una investigacion en este terreno, a fin de que po-
damos deducir como se puede explicar ese éxito o fracaso del aprendizaje en
estos momentos de cambio en las universidades motivados por el proceso de
Bolonia.

Sin duda uno de los objetivos y también de las consecuencias del proce-
so de Bolonia es su incidencia en la movilidad académica de estudiantes y
profesores. Desde ese punto de vista, Javier Valle, de la Universidad Aut6-
noma de Madrid y sin duda uno de los pilares de esta revista, nos presenta un
andlisis de los flujos de movilidad que se estdn dando en el Espacio Europeo

! Eurydice (2009): Higher Education in Europe 2009 : Developments in the Bologna
Process. Eurydice. Bruselas.
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de Educacion Superior y su incidencia en los planteamientos universitarios
que sobre esta cuestion que encontramos en estos cursos en la universidad.

Situdndose en el otro extremo del proceso, Cesar Cascante, profesor del
Departamento de Didactica en la Universidad de Valencia, analiza politica-
mente los discursos que se estdn generando en torno al llamado Proceso de
Bolonia, fundamentalmente a partir del movimiento estudiantil de contesta-
cién que se ha dado en toda Europa y en otras zonas del mundo frente a pro-
yectos universitarios similares, planteando la necesidad de refundar el pro-
ceso a partir otros parametro diferentes a los actuales.

Por su parte, Alain Pierrot, profesor de Antropologia de la Educacion en
la Sorbona (Paris V), a partir de su amplia experiencia de movilidad acadé-
mica en el Espacio Europeo de Educacién Superior, analiza el proceso de
Bolonia desde un punto de vista sociolégico y antropoldgico destacando
las desigualdades y jerarquias que se dan en su interior, ligadas especial-
mente a las lenguas vehiculares de uso y a las diferencias socioeconémicas
entre los paises europeos participantes en el mismo.

Esta parte monogréfica junto con los articulos de la segunda parte de la
revista, nos permitirdn sin duda profundizar en los planteamientos y contra-
dicciones que por el proceso de Bolonia estdn desarrollando nuestras uni-
versidades durante estos afios y en reto que el cambio de estructuras y titu-
laciones nos plantea para los proximos cursos.
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