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«El saber ser», el saber estar en les polítiques 

ideals de lectura d'un pla lector adre¡;at a uncen
tre educatiu i en un pla global peral País Valen

cia, a partir de !'experiencia i el coneixement del 
que s'ha realitzat en altres paYsos, és el que clou 

la darrera part delllibre. Quires són les millors 
polítiques públiques per fomentar i desenvolu
par la lectura avui en día? Citem textualment: 

«Les polítiques de lectura han de ser reconegu

des coma part fonamental del benestar social i 
de la qualitat de la vida col-lectiva». Abans d'arri

bar aquí, pero, !'autora fa un repas exhaustiu de 

la documentació que legisla la lectura. 
S'agraeix trobar un !libre com aquest, un ma

nual que de manera didactica ens convida a re

llegir el passat de la lectura en catala per a 

en el aula. El léxico está or

ganizado temáticamente, 
teniendo en cuenta la divi
sión que hace el Plan Cu

rricular del Instituto 
Cervantes entre nociones 
generales («aquellas que 

un hablante puede necesi

tar cualquiera que sea el contexto en el que se 
dé el acto de comunicación») y nociones espe

cíficas («las que tienen que ver con detalles más 
concretos del"aquí y ahora· de la comunicación 

y se relacionan con interacciones, transacciones 

o temas determinados»), en 20 unidades, que, 
a su vez, están divididas en cuatro secciones. 

Las tres primeras secciones están dedicadas 
infants, joves i adolescents amb la voluntat a la presentación del vocabulario que se va a 

ferma de dissenyar polítiques de futur. ts reco- trabajar, .-que -aunque no se dice explícita-

manable pera tates aquelles persones interes
sades en la lectura en diferents a m bits, així com 

en el foment i la millora de la lectura;ja sigui des 

de les a u les universitaries o d'educació primaria 
i secundaria, ja sigui des de les biblioteques, les 

famílies, els programes i projectes públics, o fins 

i tot des de les persones que ten en responsabi
litat en la presa de decisions sobre el tema. Així 

mateix, tots els mediadors us hi trobareu repre

sentats abastament. En definitiva, una pro posta 

meditada i argumentada per potenciar i incen

tivar la lectura d'infants i joves. 
Alba Ambros i Paliares 

SÁNCHEZ LOBATO, J.; ACQUARONI MUÑOZ, R. 
Vocabulario ELE 82: Léxico fundamental de es

pañol de los niveles A 7 a 82 
Madrid: SGEL, 2013 

Es un material complementario para que el es

tudiante de español como L2 practique el vo

cabulario de manera autónoma, sobre todo, y 
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mente- pertenece a la variedad centro-norte 
peninsular española. En la primera («Palabra por 

palabra») se presenta un listado de sustantivos, 

adjetivos y verbos agrupados en subapartados 

temáticos -y en ocasiones, subgrupos-. No se 
utiliza el orden alfabético, que ayudaría a loca

lizar las palabras. Se ofrece información morfo

lógica: el género (p. ej., la oficina, p. 30; el/la 

taxista, p. 30; el caballo y la yegua, p. 117), la va
riación de género (p. ej., el/la ingeniero/a, p. 30; 

seco/a, p. 116); e información sobre relaciones 

semánticas: sinonimia (p. ej., andar"" caminar, 

p. 36; tener el pelo rubio= ser rubio/a, p. 8), anto

nimia (p. ej., lento ><rápido, p. 43) y comple
mentariedad (p. ej., buscar>< encontrar, p. 24). 

En las dos secciones siguientes («Más que 

palabras» y «Con otras palabras») se presentan 

unidades léxicas pluriverbales, colocaciones, 

construcciones frecuentes e incluso refranes (p. 
ej., piso piloto, hipotecarse la vida, ponerse las 

pilas o la ropa se puede ... lavar/mojar/tender_ 

p. 56; a quién madruga, Dios lo(le) ayuda, pp. 113, 

11 S -para evitar confusiones, sería conveniente 

utilizar un solo pronombre de 3.a persona-), al 

tiempo que se señalan combinaciones anóma

las (p. ej., *hacer un error, p. 26). De esta manera, 
el aprendiz comprobará la importancia de la di

mensión combinatoria del léxico para dominar 

la L2. 
La última sección son las actividades. En 

cada unidad hay entre cuatro y ocho para rea

lizar de manera individual, más una o dos para 
realizar en parejas o en grupo (la actividad 2, 
p. 86, combina ambas modalidades). Destaca 

la gran variedad de propuestas: el estudiante 
debe deducir, en unas, el significado por el con
texto (actividad 5, p. 46) y,-en otras, usar el dic· 

cionario (actividad 1, p. 57). Se trabaja el léxico 

en contexto: hay que completar oraciones o 
crearlas (actividad 5, p. 53; actividad 3, p. 70); 

construir definiciones (actividad 5, p. 1 OS) o 

encontrar la correcta (actividad 1, p. 51); escribir 
antónimos (actividad 4, p. 1 04) o asociar (acti· 

vi dad 3, p. 22); o buscar otra forma para decir lo 
mismo (actividad 5, p. 115), de manera que, 

además de aprender nuevas palabras, se desa

rrollan estrategias de comunicación. No faltan 
ejercicios con contenido gramatical: p. ej., se 

pide conjugar verbos (actividad 4, p. 29) y usar 

sufijos (actividad 5, p. 76), y se trabajan verbos 
que presentan dificultades (ser/estar, actividad 

5, p. 71). 
El componente lúdico lo aportan los cruci

gramas (actividad 1, p. 1 03), los juegos de lógica 

(actividad 1, p. 15) y los de descubrir al intru
so (actividad 2, p. 40). Resulta interesante la re

flexión sobre el uso metafórico de la lengua en 
expresiones como ahorrar/invertir/sacar tiempo 

(actividad 6, p. 65). Por último, hay actividades 

que incluyen información cultural: p. ej., litera
tura (actividad 4, p. 1 O; actividad 1, p. 11 ), la his

toria reciente (actividad 1, p. 1 OS) o un juego de 
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cartas (actividad 3, p. 40). En las propuestas para 

el aula, unas veces se pide defender una idea 
(p. 35), otras contar algo (actividad 1, p. 111) o 

intercambiar información (p. 87). 
Cuenta con un glosario de las palabras usa

das y, junto a ellas, la indicación de las unidades 

en las que se estudian. Finalmente, se incluyen 
las soluciones de las actividades que tienen una 

única respuesta (actividad 2, p. 16); aunque, en 

algún caso, no es completa (actividad 3, p. 63). 
Este material, centrado explícitamente en el 

aprendizaje del léxico, sirve para ampliarlo de 

manera eficaz, sin dejar que el proceso ocurra 
espontáneamente, y trabajándolo de manera 

productiva y receptiva. 
Alicia San Mateo 

REYES TORRES, A.; VILLA CAÑAS DE CAS
TRO, L. S.; SOLER PARDO, B. (EDS.) 

Thinking Through Children's Literature in the 

Classroom. 
Cambridge: Cambridge Scholars. 2014 

Thinking lhrough 
Children's 
Literature 

ia the Clasuoom 

From the Latín educare, 
education has always 

been present in the his

tory of hu manity. From 

ancient times to the mo

dern day, education has 
played a key role in 

human beings' develop

ment. lt is widely known that each historical 

period has its own needs anda 21st-century 

education model is what we should have in 
mind today. This new model of education 

needs to be the bulwark for discovering new 
ways to teach moral and civic values through 

the use of literature in the classroom. This ap

proach helps teachers promete critica! thin-
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